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RESUMO

Como professor de Prética de Ensino freqlientemente, recebemos retornos dos ex-
alunos quanto ao que e como estavam trabalhando nas escolas, a sobrecarga de
atividades e turmas, a fata de material e de tempo para preparar aulas, a necessidade
de recorrem aos livros didéticos. Em pesquisa de doutorado procurou-se buscar
respostas para o seguinte problema: Como os alunos egressos, do Curso de Histéria
da UNOESC - Chapecé nos anos de 1998 e 1999, avaliam as experiéncias
vivenciadas na passagem de académicos para profissionais? Como objetivo central,
definiu-se: Perceber como € o fazer-se profissional dos professores de Historia em
inicio de carreira. O principa instrumento de coleta de informacfes foi através de
depoimentos orais, gravados. Nesse artigo apresenta-se o dialogo realizado com os
professores sobre sua formagdo inicial na relacdo com as discussdes sobre as culturas
escolares, neste sentido evidenciouse como viveram a experiéncia de cursar a
graduacdo e iniciar o trabaho nas escolas. Como resultados percebe-se a
possibilidade de captar elementos que vao além da idéia de formar professores, que
h& um fazer-se professor que acontece de forma relacional com os diferentes sujeitos
presentes nas Escolas.

PALAVRAS-CHAVE: FAZER-SE PROFESSOR- INiCO DE CARREIRA-
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THE INITIAL FORMATION: ONE CONSTITUTIONAL MOMENT TO MAKING
OF THE TEACHER

ABSTRACT

As a Teaching Practices teacher frequently, we receive the ex-students feedback
about what and how they were working in the schools, the overload of classes, the
lack of material and time to prepare the classes, he necessity of resort to the
didactical books. In doctorate research | tried to find answers to this problem: how
the graduated students of the History Course of UNOESC — Chapeco in 1998 and
1999, asses their experiences in the passages from academics to professionals? As
central objective | defined: see how the making of the History teachers in is the
beginning of their careers. The main instrument to collect the information was oral
statements, recorded. In this article | present the dialog made with the education



culture discussions, in this way was put in evidence how they lived the experience of
make the graduation and start the work in the schools. As result, we can see the
possibility of grasp the elements that goes besides the idea of graduate teacters that
exists a making of the teacher that happen in a relational way with the different
subjects in the Schools.
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A Cultura Escolar vem sendo abordada por muitos autores, que &m procurado
definir, caracterizar, expressar esta perspectiva de entendimento, relativa as questdes
referentes a0 universo da Escola e aos sujeitos que nela convivem. E uma perspectiva que
procura olhar para as teméticas da Escola partindo do interior dela, ou sgja, no didlogo com
0 que efetivamente acontece na Escola e ndo apenas com as determinagdes estruturais,
governamentais, legais. Assim, poderemos trabalhar numa perspectiva que considere os
professores como sujeitos de seu pensar e fazer em conexdo com as culturas mais amplas,

ou sgja, com 0s modos de vida

Para tal se faz necessario romper com a forma prevalecente de olhar para a Escola
procurando o que elando &, ou sgja, 0 que deveriam ser a escola, os professores, 0s alunos,
os funcion&rios, deixando de lado o que efetivamente s&o.

Numa tentativa de aproximacao desse campo, inicialmente, analisa-se como alguns
autores trabalham o conceito de cultura escolar. Para Dominique Julia: “poder-se ia
descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e préticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas...” (2001, p.10). Ou ainda como a cultura
escolar trabalha com o “remodelamento dos comportamentos, na profunda formagdo do
carater e das almas’ (p. 22); assim, a cultura escolar estaria entranhada nos sujeitos, apos

sua passagem pela Escola.

Outro autor que trabalha com o conceito de cultura escolar € Frago (9/d, p.7), para

ele aculturaescolar:

Inclui préticas e condutas, modos de vida, hébitos e ritos — a historia
cotidiana do fazer escolar — objetos materiais — funcéo, uso, distribuicdo



no espaco, materialidade fisica, smbologia, introducdo, transformagéo,
desaparicdo, - e modos de pensar, assm como significados e idéias
compartilhadas (...) é toda vida escolar: fatos e idéias, mentes e corpos,
objetos e condutas, modos de pensar, dizer e fazer.

Também, Pintado (2000, p.224), numa perspectiva de definicdo e delimitacdo do
campo de estudos, nos apresenta:

Se incluyen, inicialmente, aspectos relacionados con la instruccion, esto
es, 1o que la escuela ensefia y que es objeto de cuantificacion por su
relacion inmediata con los procesos de aprendizaje, pero también otros
mucho més intimos que afectan a la personalidad global del sujeto, como
lageneracion de actitudes y la jerarquizacion de los valores.

Por sua vez, Gomez Pérez (2001, p.164) faa de uma cultura docente, ou sgja, 0s

professores desenvolvem também elementos de uma cultura propria,

Como conjunto de crencas, valores, hdbitos e normas dominantes que
determinam o que este grupo social considera valioso em seu contexto

profissional, assim como os nodos politicamente corretos de pensar, de
sentir, de atuar e se relacionar entre s (...) A cultura docente se
especifica nos métodos que se utilizam na classe, na qualidade, no
sentido e na orientagcdo das relacOes interpessoais, na definicdo de
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papéis e funcdes que desempenham, nos modos de gestdo, nas
estruturas de participacéo e nos processos de tomada de deci sbes.

Outra dimensdo que é focalizada pelo autor acima € a da cultura experencial, onde
aborda aspectos da experiéncia dos sujeitos —professores-, nos quais cada um desenvolve

suas singularidades de forma individual, mas numa dimensao de coletividade:

O desenvolvimento da cultura experencial de cada individuo é um
compéndio singular de conteldos e formas, de capacidades e
sentimentos, atitudes e conhecimentos que se geram ha concreta e
peculiar interacdo evolutiva de cada sujeito com as peculiaridades, as
pressfes e as possibilidades, bem diferentes de cada cenério vita

(GOMEZ PEREZ, 2001, p.256).

Percebe-se que os autores ao abordarem o presente temareferem-se sempre a cultura
escolar como se houvesse uma rel ativa homogeneidade nas formas de pensar e viver escola.
Questiona-se a perspectiva destes autores - perspectiva esta que os aproxima de uma ética
estruturalista - pois entende-se ndo exigtir “a cultura escolar” e sim as “culturas escolares’,
com uma multiplicidade de formas de fazer e viver Escola quantas forem as unidades

escolares e 0s sujeitos que nelas vivem, estudam, relacionantse.



Porém, poderdo os leitores questionar se ndo estaria relativizando tal conceito em

demasia? Digo-lhes que n&o. Isto porque parto da concepgdo de cultura defendida por
Raymond Williams (1969; 1979) e Edward Palmer Thompson (1981; 1998) quando

afirmaram que cultura sdo modos de vida. Vejamos como tais autores trabalham com tal

problemética. Williams, em didlogo com Herder, afirma que:

Era necess&rio, argumentou ele, faar de ‘culturas, e ndo de ‘culturd,
levando-se em conta a variabilidade, e dentro de qualquer cultura
reconhecer a complexidade e variabilidade das formas que lhe davam
forma. As interpretacfes especificas que entdo ofereceu, em termos de
povos e nacBes ‘organicos e contra 0 ‘universaismo externo’ do
Iluminismo, séo elementos do movimento romantico, que hoje tem pouco
interesse ativo. Mas aidéia de um processo social que modela ‘ modos de
vida® especifico e distinto é a origem efetiva do sentido socia
comparativo de ‘cultura’ e de seu plura, ja era agora necessario, de
‘culturas’ (WILLIAMS, 1979, p. 23).

Em outro momento do mesmo texto, afirma que “o conceito de cultura € um

processo socia constitutivo que cria‘modos de vida' especificos e diferentes’ (Idem, 1979,

p.25).

Em sua obra “Cultura e Sociedade’, afirma que o conceito de cultura ndo pode

pautar- se apenas na distingdo entre cultura burguesa e cultura popular e que, portanto,

A cultura ndo é apenas um corpo de trabalho imaginativo e intelectual; é
também e essencidmente todo um modo de vida. Para fazermos a
distincdo entre a cultura burguesa e a cultura da classe trabalhadora,

devemos buscar a base para distin¢éo no ‘modo total de vida e, ainda ai,
ndo devemos limitar - a evidéncias tais como a forma de morar, a
maneira de vestir ou de aproveitar o lazer. (...) A distincdo crucia esta
em formas dternativas de se conceber a natureza da relagdo socia
(WILLIAMS, 1969, p.333).

Thompson, por sua vez, ao referir-se a cultura, aproxima-a da nocdo de experiéncia

afirmando que:

As pessoas ndo experimentam sua prépria experiéncia apenas como
idéias, no dmbito do pensamento e de seus procedimentos (...) elas
também experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com
esses sentimentos na cultura, como normas, obrigactes familiares de
parentesco, e reciprocidades, como valores (...) ha arte ou nas convicgdes
religiosas. Essa metade da cultura (e é uma metade completa) pode ser
descrita como consciéncia afetiva e moral (1981, p.189).

Em outro momento, no livro “Costumes em Comum”, Thompson retoma o conceito

de cultura, afirmando que uma cultura € “também um conjunto de diferentes recursos, em



gue h& sempre uma troca entre o escrito e o oral, 0 dominante e o subordinado, aadeiae a
metropole; é uma arena de elementos conflitivos’ (1998, p. 17). Em outra sequéncia do
mesmo livro, ainda na introducdo, o autor faz uma recomendagéo, relativa ao conceito de
cultura:

Esqguecer que ‘cultura’ € um termo emaranhado, que, ao reunir tantas
aividades e atributos em um so feixe, pode na verdade confundir ou
ocultar distingBes que precisam ser feitas. Serd necessario desfazer o feixe
e examinar com mais cuidado o componente; os ritos, modos simbdlicos,
0s atributos culturais da hegemonia, a transmissdo do costume de geragéo
para geracdo e o desenvolvimento do costume sob formas historicamente
especificas das relagdes sociais e de trabalho (THOMPSON, 1998, p.22).

A cultura ndo é pensada apenas como expressdo da sociedade. A cultura é também
instituinte da sociedade. Assim, a cultura dos trabalhadores ndo é apenas resultante do que
produzem, mas também das lutas das resisténcias. Percebemos assim que as relagoes de

dominacéo e resisténcia ndo sdo dicotémicas e sm fazem parte do mesmo jogo de relacdes.

Neste sentido, entende-se a existéncia de tantas culturas quantos forem 0s grupos
humanos, quantos forem os modos de vida. Assim, pensa-se a “cultura escolar” , como
“culturas escolares’, como multiplicidade de experiéncias e significados, em oposicdo a
unicidade e a homogeneidade. Embora, existam elementos comuns nos ordenamentos
oficiais para as escolas, cada uma cria ou recria sentidos préprios, para cada local
especifico.

Neste momento procura-se articular aspectos das culturas escolares com as
subjetividades dos professores de Histéria. Destaca-se como elementos das culturas
escolares foram marcantes e estdo presentes na fala dos depoentes, a0 rememorar 0s

momentos da Graduagao.

Ao trazer suas vozes, aproxima se e reconhece-se no outro 0 universo singular, as
marcas do socid do coletivo/individual, do voluntario/involuntério,
consciente/inconsciente; reconhecemos as marcas dos processos de rememoracdo
(BENJAMIM, 1994; SEIXAS, 2001 e 2002; BERGSON, 1999; PROUST, 2003;
HALBWACHS, 1990).

Apresentase como 0s depoentes rememoraram sua formacdo inicia. Como

percebem o Curso de Historia realizado dois ou trés anos apés o término da Graduagéo.



Quais as experiéncias que foram significativas e quais as que permaneceram apenas como
vivéncias.
A professora Dirce reporta-se as “lacunas’ do Curso, as dificuldades que encontrou

enquanto professora devido a essas “lacunas’.

Assim, em algumas disciplina ficaram algumas lacunas. Eu, por exemplo,
tenho muita dificuldade em dar Histéria Antiga. Eu ndo consigo, as vezes
eu tenho que ir a busca de outro materia que eu... Assim, ndo sei me situar
neste material, ndo consigo estar produzindo um novo conhecimento, mas
de repente eu estou reproduzindo aquilo que j& existe, porque ndo ficou
bem claro. Entdo, uma das lacunas do curso eu acho que foi essa
Dificuldades a mais assim, a0 longo, eu acho que néo, é a questéo de ler
0s textos, as leituras, enfim, devido ao tempo de trabaho, a gente
traba hava 60 horas na época. Entdo de manhd, de tarde e de noite, entdo...
A dificuldade, mas no mais 0 Curso superou as expectativas. Trouxe um
novo conhecimento né, uma forma diferente.

O que é esse diferente? O que pretendia com a disciplina de Higéria Antiga? Era
mais contelido, mais metodologia, bibliografias? Porém, o que se evidencia em seu
depoimento é a dificuldade em trabalhar com os contetidos de Histéria Antiga previstos nos
programas oficiais da Rede Publica do Estado de Santa Catarina. Programa que determina
gue nas sétimas séries sgja trabalhada a Historia Antiga. Outro elemento significativo é a
idéia de que o conhecimento historico € produzido de forma linear e que, portanto, €
necessario preencher todas as lacunas, como se ndo fosse possivel pensar e trabalhar com
Historia, para além da velha seqiiéncia linear de tempos e espagos expressa na distribuicéo

de contelidos.

Para o professor Narcisio, diferentemente o Curso de Historia foi considerado como

um “pontapé inicial”, que mostrou algumas linhas a serem trabal hadas, assim, narrou que:

N&o tive experiéncia de trabalhar durante o Curso, nem antes, mas eu
acho que ai da um pontapé inicial, mostra mais ou menos as linhas a
serem trabalhadas abre a visdo do professor, que métodos, assim, a que
objetivos chegar, né€? Entdo, eu acho que ele € muito interessante, e a
gente tem dificuldades depois na sala, € claro. Que até se a gente tivesse
oportunidade de estar ligado a Universidade para buscar assim, outras
informagdes também, durante o trabalho da gente seriainteressante. (...) A
minha dificuldade, que eu tive, no inicio, foi mesmo na.. buscar
contelidos. Me aperfeicoar nos conteldos. (interrupcdo na gravacao
devido a entrada de alguém na sala) No inicio eu tive dificuldade com a
guestdo do contetido, né? Mas eu acho que a questdo do contetido néo foi
falha da Universidade, eu acho que foi assim, falha do meu Segundo
Grau, que eu acho que, que eu devo ter aprendido pouco de histdria, né? E



la da Universidade, assim, eu percebi que ndo tive assim muitos
contelidos... Muitos contelidos para serem aplicados na prética. Teve
assim bastante teoria que... Que eu acho que poderia, que a Universidade
poderiater dado, assim, um pouquinho mais de embasamento para a gente
trabahar na prética, na sdlade aula.

Percebe-se na narragdo duas preocupacOes; inicialmente com os contelidos, em
relacdo as dificuldades encontradas no momento em que chegou na escola. Esta falta de
contelidos € atribuida ao Segundo Grau e a Faculdade, a qual teria trabalhado mais com
teorias do que com contetidos. Uma segunda preocupacéo foi em relagdo ao embasamento

para“aplicar” em salade aula.

A fda do professor remetenos aquela preocupacdo que Va&ios depoentes
expuseram, ou sgja, a “aplicagio” daquilo que a universidade trabalha. E uma preocupacéo
corrente entre muitos professores, inclusive em outros espacos que tem-se trabalhado, como
Cursos de Formacdo Continuada, nos quais freqlentemente existem cobrangas para
focalizar “coisas para que possamos aplicar em sala de aula’. Esta preocupagdo frequente
dos professores remete a uma dada perspectiva de formac&o de professores, em que a
academia ou o professor formador deverd apresentar para os académicos formas,
metodologias, técnicas de como trabahar, de como aplicar em sala de aula. Remetem a
racionalidade técnica, como ela pensa e age para formar professores; ou sgja, sGo dadas as
receitas para que os professores apliqguem em suas futuras salas de aula; evidencia-se,
nitidamente nesta perspectiva o desrespeito para com os professores formados para serem
‘repassadores’, transmissores de contelidos que foram produzidos por aqueles que tém

competéncia paratal, ou sgja, 0s pesguisadores académicos.

A faa do professor Narcisio e de véarios de seus colegas expressa 0 quanto esta
concepcdo de professor, como transmissor de conteldos, estd impregnada nos modos

idealizados de ser professor.

A professora Angela Sulsbach avaliou tal formag&o como boa e salientou que apenas

hoj e ela consegue perceber as relagdes daquilo que foi trabalhado com a sala de aula.

Como eu ndo estava muito preparada, né, ndo sei se a deficiéncia foi
minha, mas ele foi bom. Mas SO hoje, com a experiéncia que eu tenho,
passado esse tempo de quatro anos, que eu estou conseguindo fazer a
ponte daquilo que eu vi, com o que eu egou trabalhando com os meus
alunos, mas, assim, de imediato, naguela época, em 97, 98, eu ndo
consegui fazer essa ponte, né? E, quando eu comecei a trabalhar mesmo



com os alunos, na disciplina de Histéria, comecel a engatinhar alguma
coisa, mas hoje, depois de eu ter me formado, depois de quatro anos de

formacdo, é que eu consigo estar voltando naquelas leituras e entender
aquelas leituras que eram propostas naguela época, que eu ndo entendia,
mesmo trabalhando com os alunos. Entdo, hoje ja estd me facilitando
mais.
A professora Elisabete Moreira, ao fazer suas rememoragdes sobre o Curso nos
narrou que:

Nesses quatro anos que a gente ficou 14, em alguns pontos ele cumpriu o
gue a gente esperava, em aguns pontos, eu hdo vou me pegar em nome
dos professores, ndo é isso, mas em aguns pontos eu acho que ele deixou,
ficou a desgjar. Mais assim em termos de conhecimento, que eu acredito
gque os professores imaginavam que a gente tinha, ou que a gente
buscasse, e nés ndo fomos, e que ficou lacunas, né? Mas no geral, foi uma
outra visdo, um outro jeito de trabalhar a histéria. E que, eu acho até, eu
acredito que era isso que vocés queriam, que a gente ndo imaginasse
aquela histéria como nos tinhamos tido, Ginasio, no 2° grau, e tentasse
trabalhar a historia de uma outra maneira mais discutida. E para isso foi
muito bom, porque dai eu aprendi a discutir coisas que eu ndo sabia, né?
A questionar, assim, aver uma reportagem e tentar entender o que tem por
trés de tudo aquilo ai, que até aquele momento, ndo sei também e porque
fazia quinze anos que eu ndo estudava, a gente estava meio bitolada, né?
Porque tu vias, tu acreditavas que... Tu acreditavas e achavas que era
aguilo mesmo. Em cima de tanta discussio que houve nagueles quatro
anos, eu aprendi a mudar essa visdo. Hoje em dia eu fico pensando o que

tem por trés de cada coisa, tentando descobrir e tentando passar isso para
0s meus alunos também. Ver se eles ndo acreditam em tudo o que véem,

tenta descobrir o que existe, em cada informagdo, tudo aquilo que eles
véem.

Em sua narragdo evidencia-se certo descompasso entre as suas expectativas como
estudante eas dos professoresdo  Curso. Em sua andlise ocorreu uma maior
aproximagdo e entendimento daquilo que eram as expectativas dos professores e as dos
académicos, quando, apos o término da graduacéo ela percebeu que os docentes esperavam
gue os estudantes tivessem iniciativas em buscar outras informacdes, realizassem outras
leituras, para além daquilo encaminhado como obrigatério durante as aulas. Por outro lado,
destacou a importancia das aulas da Graduagcdo, para a construcdo de analises
guestionadoras dos problemas cotidianos. Esta formacéo para a autonomia contribuiu para

0 seu trabalho como docente, pois hoje ela tenta trabalhar com os seus alunos, elementos da
sua formacdo inicial.



A depoente Jussara destacou o Curso como importante para a abertura de novos
horizontes, de aprofundar questdes ja conhecidas, enfim, tendo contribuido muito para sua

formagéo inicia. Veamos.

Eu acho que, acho ndo, tenho certeza, foi um bom curso, assim, a gente
teve oportunidade de abrir novos horizontes e estar assm discutindo
muitas questdes que a gente conhecia sm, mas ndo com tanta
profundidade como a gente teve durante o curso, e apesar de ser assim,
um curso de finais de semana. Mas foram muito boas as aulas que a gente
teve g, os trabalhos que a gente também fazia. As leituras que a gente
teve, a pesquisa, tudo contribuiu bastante. Embora, assim, eu vejo que
talvez... Um pouco a carga horéria, talvez, porque depois, quando a gente
va para sda de aula, a gente percebe assim, que algumas coisas ficaram,
né? N&o porque ndo puderam ser trabalhadas, mas talvez por causa do
tempo.

A professora Luzia enfatizou em sua narrativa a desmistificagdo da historia oficial,

gue haviatido em sua vida escolar anterior:

Ah, eu acho que o Curso de Histdria, 0 meu, assim, foi uma coisa muito
boa. Eu acho que a gente que faz histéria assim, a gente tem uma outra...
E totalmente diferente daguilo que a gente... Que nds enquanto alunos
estudamos, né? A gente estudava aquela histéria oficial, que eu, por
exemplo, assm, como aluna, eu ndo lembro de um professor de histéria
gue tivesse me marcado. Hoje eu tenho um relacionamento, que eu gosto
dos meus aunos, assm, quando o aluno chega, professora, 0, eu preciso
faar tal coisaque eu ouvi laem tal lugar. Entéo € sinal que dlgumacoisaa
gente deixa, né? E eu ndo lembro disso. Por que? Porque eu acho assm, a
maneira que a gente tinha historia, nd marcava

Em outro momento do depoimento, retomei a questao, solicitando-lhe que falasse do

Curso, da Graduacdo: “Assim, fazer a Faculdade de Histéria, como vocé avalia hoje?’

Eu acho que aquela busca, para os meus anseios dagquela época foi muito
bom. Eu acho que eu me encontrel no Curso que eu fiz. Eu encontrei
aquilo que eu gqueria. A minha busca foi assim, compensada, porque eu,
pelo menos eu tento trabahar, o meu ritmo de trabaho, que eu estou
trabalhando hoje, com meus alunos, 0 que eu estou tentando passar para
eles, eu acredito que esta dando certo. Assim, a gente ndo pode dizer et
dando certo, eu ndo posso afirmar, mas eu sinto assim, nas minhas aulas,
gue tem aunos, assim, que eu sinto que eles se apaixonam por histéria,
sabe, entdo eu acho assm, que é uma coisa bem minha, que eu adquiri
isso na minha Faculdade, né? Acho que é uma coisa assim, que nés
enquanto professores, temos muito do que vocés passaram, gque eu acho
gue a partir do momento que vocés passaram para gente gostar de histéria
assim, eu acho que é sb porgue vocé tem, alguém passou, hé? Sendo vocé
n&o pega.



Para a professora Meire, 0 curso proporcionou mudancas em sua concepcao de
histéria, ensino de histéria e na prépria maneira de olhar para o Curso de Historia. Este,
inicialmente era por ela visto apenas como uma possibilidade de ingressar na Universidade,

para depois mudar de Curso. Assim ela nos narrou que:

Primeiro eu queria caracterizar assm, quando eu comecel o Curso de
Histdria, eu tinha a idéia pobre que eu estaria aprendendo histéria e até
por isso que eu iria usar 0 Curso como ponte. Por que na verdade, histéria
se gprende a partir do momento que vocé sabe ler, sabe ter uma boa
interpretacdo, ou a relacdo com a leitura que vocé faga e sai pesquisando
por conta prépria. O Curso de Histéria me mostrou e fez permanecer nele,
era uma proposta de como trabalhar a histéria. Junto com os aunos, com
0S pequenos, que também, provavelmente, vém para a sada de aula
achando que véo relacionar datas personagens, atitudes de momentos. Na
verdade, 0 que o Curso trazia era uma tdnica completamente diferente
trazia 0 envolvimento, a percepcdo do que seria a histdria, de como ea
poderia estar inserida na nossa vida, de como que nds, agentes histéricos
passivos, nos poderiamos nos tornar agentes historicos ativos. E foi isso
gue me fez permanecer no curso. E eu diria para vocé, Elison, que a
caracteristica maior que eu vi no Curso, positiva, de por na cabega da
gente, de ver assm guem sou, eu na sociedade que eu vivo, que sociedade
€ essaaqual eu pertenco. Porque a maioria das pessoas perterce, s8o, mas
ndo sabem, nem 0 que S30 e como é que essa sociedade se estrutura e se
estabel ece.

A professora Vanda avaliou sua Graduagdo como sendo um bom curso. Porém para
elafoi problemético o tempo de duracdo do Curso, que, sendo em regime especia — finais

de semana -, dificulta um pouco o contato com os professores. V ejamos.

O curso foi bom, s6 que eu diria assim, para professor de histéria, curso a
distancia de repente deveria ser mais longo o periodo. N&o sb quatro anos,
eu acho que como é a distancia, poderia se prolongar mais 0 tempo,
porque ele, a gente ndo tem um contato muito grande com o professor,
isso faz parte, as dividas a gente vai... a gente vai tendo. E, dai a
oportunidade de vocé estar com o professor € pouca. Mesmo que a
Universidade, mesmo que os professores estavam sempre prontos para
atender, mas nem sempre era possivel para a gente. Mas eu vejo assim,
gue o tempo, hoje eu sinto que poderia estudar mais ainda. Eu sinto essa
necessidade. Com a experiéncia que eu estou tendo hoje. Hoje eu teria
mais condi¢des e, talvez, as minhas dividas tirar.

A professora Evénia, inicialmente falou que o curso lhe deu autonomia em varios
aspectos de sua vida, ndo apenas no profissional,

Eu penso assim, que ele me deu autonomia. Deu muita autonomia, néo s

na questéo de contelido, na questdo do ensino em s, mas na questdo assim

da propria vida. Reamente, assim, eu vejo que foi um processo de
autonomia a minha passagem pelo Curso de Historia, 0 meu Curso em g,



ele me levou para isso. Para a busca, para a pesquisa, né? N&o num
sistema de fechamento, mas sim para ampliar, para buscar.

Procurando ampliar sua narrativa, propusemos que ela fizesse uma avaliagdo do
Curso: Vocé percebe determinada &rea que faltou alguma coisa, vocé sente falta, ou que

complementa, que gjuda hoje no teu trabalho, como é que vocé vé isso?

Eu vgo assim, na... Eu penso que deveria ser, a Filosofia ter trabalhado de
uma forma mais ampla, né? Ajudaria bastante. A Sociologia deveria ter
mais cadeiras, mas, acho que deveria ser mais ampla também, e a questdo
da, da pratica em .. Deveria ter mais horas, mais tempo, mais
preparacao para prética em sala. Eu vgjo assim, no o estdgio em s, mas
deveria ser levado em conta... Alguma cadeira enquanto professor, néo
simplesmente para 0 estagio. Eu vejo, assim, que o estégio é meio...
Enganacdo, né?

Questionouse procurando clarear melhor sua afirmagdo: Por qué? Como é que vocé
explica iss0?

Porque tu colocas a tua teoria ai toda, tu vais estar colocando em prética

no estagio. Tu vais estar colocando. Quer dizer, a questdo da experiéncia

em sala de aula, que nem no meu curso, tinha muita gente que fazia anos,

entdo eu vgo que poderia ser aproveitado de alguma forma, estar

rediscutindo, foi rediscutido teoricamente. Mas até enquanto a sala estar,

observando esses mesmos colegas, estar abrindo... Acho que o tempo foi
curto, mas... eu penso assim, que na pratica deveria ser... Essa questéo do

tema gerador, que esta sendo discutido, né? A questdo temética, ndo deu
gue a questéo do tempo ai foi fundamental.

Percebe-se nos depoimentos dos professores em inicio de carreira, a construcao, o
fazer-se dos professores da-se num processo relacional, ou sgja, constréi-se na interagdo
com 0s outros, i.6, com os professores universitarios, os colegas de trabaho, os alunos, a
comunidade escolar, ou ainda, outros situados em diferentes loci da producdo de saberes, na
troca de experiéncias. No didogo constante € que ocorre o0 crescimento profissiona do
professor. Este processo, portanto, d& se de maneira social e nunca individual; e, em sendo
socia ndo pode ser homogéneo.

Propde-se, pois, pensar a experiéncia na sua dimensdo de totalidade, para além do
cientifico e do racional, pois como Benjamim defende, é preciso “escovar a histéria a
contrapelo”, trazer o insignificante, o miudo, o relegado para a historia. Estas questdes
remetemnos a Sonia Kramer, quando, em didogo com Benjamin, aponta as contribuicdes

do seu pensamento parafalar em educacéo:



O professor teve sua experiéncia empobrecida: seu conhecimento néo é
visto como ‘verdade aurdtica e, ele ndo é narrador por ndo ter uma
experiénciacoletivaacontar. Quem é ele? Professor e alunos séo cadavez
mais impedidos de deixar rastros. (...) Tornaramse, professor e alunos,
meras mercadorias? (...) Como oper&rio (na linha de montagem), o
jogador (sempre comegando), o passante (vagando na multid&o),
professores e alunos estdo também condenados ao eterno recomego? Ha
possihilidade do ‘novo’ ou sua agdo se reduz ao ‘sempre-igud’ ? Para se
buscar a possibilidade de mudanca, precisa-se buscar (me parece) a
relacdo que é congtruida por professores e alunos, com o conhecimento
produzido na prética socia viva, para que deixem de se deslocar como
autdbmatos... (...) Como recuperar a capacidade de deixar rastros? Ou sgja,
de deixar marcas? Ou ainda, de ser autor? Como ler em cada objeto a sua
historia? (2002:58-59).

Muitos tém pensado a formagdo de professores desconsiderando o0 que o0s

professores pensam. S&o discussdes genéricas sobre um professor sem rosto, sem none,
sem identidade, sem experiéncia; fala-se do ‘professor’ e ndo especificamente do Narcisio,
da Jussara da Meire e tantos outros sujeitos Unicos que s&o.

Ao trabalhar com memodrias, Benjamin nos instiga a pensarmos como as memorias
dos professores podem contribuir para o seu fazer-se.  Possibilita que gquestionemos em
gue medida as memorias de formacdo escolar, de suas vidas, de sua constru¢cdo como
cidadaos, como profissionais da educacdo, podem contribuir para que a academia passe a
conhecer e respeitar os professores? E, mais do que isto, em que medida os proprios
professores podem se fortalecer, respeitando-se mais, em contato vivo com suas préprias

memarias?
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