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RESUMO

Este trabalho apresenta parte dos resultados de uma dissertacdo de mestrado apresentada
recentemente no Programa de Mestrado em Educacéo da UNOESC sobre as concepgoes e
processamento da dimensdo “comunitéria’ no ensino superior da Rede Sinodal de Educagéo.
Pela auséncia da educacdo publica até a década de 1930 no Brasil, as igrejas desenvolveram
um modelo escolar comunitério para atender as necessidades educacionais dos imigrantes
teutos no Sul do Brasil. Até a década de 1930, a populagdo teuto-brasileira (catélica e
luterana) no Rio Grande do Sul havia criado mais de 1.100 escolas comunitérias, com,
aproximadamente, 1200 professores. Fato semelhante ocorrera também em Santa Catarina. As
escolas sistematicamente passaram a ser organizadas e apoiadas pelas ingtituices eclesiais,
no caso dos evangélico-luteranos, com a criagdo da estrutura eclesial denominada “sinodo”.
Os Luteranos organizaram suas comunidades fortemente marcadas pela heranca educacional
histérica dos cristéos, reforcada pelas idéias de Martim Lutero. Na década de 1930, com a
incipiente implementagdo de um modelo de escolas publicas, as escolas comunitéarias
passaram a ser denominadas de “particulares’ ou “privadas’, pelo fato de Igrgja e Estado
serem instituicOes separadas. Com a perseguicdo aos alemaes a partir de 1938, a maior parte
das escolas foi fechada. Parte delas reabriu apds a Segunda Guerra. Experiéncia singular foi a
iniciativa da Igregja Luterana em criar uma escola para a formacao de professores para atender
as suas escolas comunitarias, sem o reconhecimento inicial do Estado. Em resumo, a histéria
da educacdo brasileira esta profundamente marcada pela atuacéo educacional das igrejas, fato
gue hoje a marca como “privada’. A presenca das escolas comunitarias, em grande parte, se
deve a historica auséncia do ensino publico. Mas ndo é so por isso que elas existem. Nos
primérdios da imigracdo alemd no Sul, aém de serem uma necessidade, as escolas
comunitarias eram também fruto de uma filosofia educacional, cuja origem aponta para as
comunidades cristas primitivas, e para o0 movimento da Reforma de Lutero.

Pdavras-chave: educacéo brasileira, pensamento comunitario, escola comunitaria, imigracéo
teuto-brasileira.

RESUMEN

Este trabgjo presenta parte de los resultados de la disertacion de maestria presentada
recientemente en el Programa de Maestria en Educacion de UNOESC en las concepciones y
procesamiento de la dimensién comunitaria en la educacién superior de la Rede Sinodal de
Educacion. Para la ausencia de la educacion publica a la década de 1930 en Brasil, lasiglesias
desarrollaron a una modelo de escuela comunitaria para suplir las necesidades de educacién
de los inmigrantes alemanes e Sur de Brasil. Hasta la década de 1930, |a poblacion alemana-
brasilefia (Catélicos y Luteranos) en Rio Grande do Sul habia creado mas de 1.100 escuelas
comunitarias, con, aproximadamente, 1200 profesores. El hecho similar también habia pasado
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en Santa Catarina. Las escuelas sisteméticamente empezaron a ser organizadas, apoyadas
pelas ingtituciones eclesiales, en el caso de los evangélico-luteranos, con la creacion de la
estructura eclesial denominada "sinodo". Los Luteranos organizaron sus comunidades
fuertemente marcado por |a herencia de educacion del Cristianismo, reforzada por las ideas de
Martin Luther. En la década de 1930, con la aplicacion incipiente de modelo de escuelas
publicas, las escuelas de la comunidad pasaron a ser denominadas de "particulares' o
"privadas’, por e hecho de Iglesia y Estado son ingtituciones separadas. Con la prohibicion
del idioma aleman que empieza en 1938, la mayoria de las escuelas fueran cerradas. Parte de
ellas vuelto a abrir después de la Segunda Guerra. La experiencia singular era la iniciativa de
la Iglesia luterana creando una escuela para la formaciéon de los profesores para atender sus
escuelas comunitarias, sin el reconocimiento inicial del Estado. Para abreviar, la historiade la
educacion brasilefia es profundamente marcada por la actuacién educacional de las iglesias,
hecho que hoy tine la marca como "privada’. La presencia de las escuelas comunitarias, es
debido a la ausencia histérica de la ensefianza publica. Pero no esta solo para eso que ellas
existen. En los origenes de la inmigracion aemana en e Sur, ademés de ellas sea una
necesidad, las escuelas comunitarias también eran fruta de una filosofia de educacién cuyo
origen apunta para las comunidades cristianas primitivas, y para el movimiento de la Reforma
de Culter. Paabras-llave: La educacion brasilefia, pensamiento comunitario, escuela
comunitaria, inmigracion teuto-brasilefia

1 Introducdo

A presente pesquisa € parte da dissertacdo de mestrado sobre as concepgdes e
processamento do conceito de “comunit&rio” no ensino superior da Rede Sinoda de
Educacdo, em cujo primeiro capitulo, abordamos a dimensdo histérica da relacdo entre
religido crista e educacdo. Pela auséncia da educacdo publica até a década de 1930 no Brasil,
as igrgjas desenvolveram um modelo escolar comunitario para atender as necessidades
educacionais dos imigrantes teutos no Sul do Brasil. Essa dindmica histérica marca
profundamente o desenvolvimento da educacdo de da sociedade ainda nos dias atuais. A
necessidade educacional e a organizagdo da comunidades escolares sdo fortemente marcadas
pela religido, cujas marcar ainda permanecem. A presente pesquisa objetiva investigar, de
forma breve, a historia das escolas comunitérias entre os teuto-brasileiros no Sul do Brasil,
procurando perceber como o conceito comunitario foi desenvolvido a partir da religido. A
partir de pesquisa bibliogréfica, a pesquisa foi desenvolvida em trés partes. Na primeira,
abordamos a relacdo histérica entre educacdo e religido, em especial, entre os teuto-brasileiros
evangélico- luteranos, 0 que fez surgir uma rede escolas comunitarias denominada Rede
Sinodal de Educagdo. Na segunda, investigamos uma experiéncia de formagdo de professores
préopria para as escolas ligadas a igreja luterana. Na terceir a parte, temos uma reflexdo acerca

do modelo comunitario contemporaneo, suas possibilidades e limitages.



2 A escola comunitaria entre o imigrantes alemaes

Com a chegada dos imigrantes deméaes, em 1824, e a auséncia de um sistema
educacional publico, surge uma escola a partir de suas iniciativas. O modelo escolar entre os
imigrantes surge no contexto do pensamento comunitério eclesial.

Em todo periodo colonia e até a primeira republica, o Brasil ndo manifestou
gualquer interesse em oferecer escola ptblica e gratuita para seu povo. Desta forma, o que
ocorria € que as comunidades, em grande parte as comunidades religiosas, criavam as escolas,
com 0 objetivo de ensinar a ler e a escrever. A presenca da Igrgja no campo educacional
sempre foi muito forte ro Brasil. Até a metade do século XVIII os jesuitas tinham o controle
integral da educacdo que se oferecia na Colonia.

No século XVII comega a crescer em Portugal uma oposicéo sistematica aos
Jesuitas, liderada por Dom Sebastido José de Carvalho e Mélo, 0 Marqués de Pombal,
ministro do rei Dom José |. Sob 0 argumento de que a “Companhia de Jesus se transformara
num Estado dentro do Estado portugués’ (grifo nosso), Pombal expulsou os jesuitas de
Portugal e de suas colnias em 1759.

No Brasil, com a saida dos Jesuitas, colégios e seminarios foram fechados e,
inclusive, as diferentes formas de registro escolar ficaram desorganizadas. A escolajesuitica é
elitista e voltada para a catequizagdo. A educacdo oferecida as populacfes excluidas,
sobretudo indigenas, visava atorna-las catdlicas. Pode-se afirmar que a educacdo Jesuita tinha
um caréter religioso-comunitario. Com a saida dos Jesuitas desmonta-se a incipiente estrutura
educacional. A reforma pombalina da educacdo de 1770 substituiu o sistema jesuitico por um

sstemalaico, dirigido pelos vice-reis.

O resultado da decisdo de Pombal foi que, no principio do século XIX, a
educacdo brasileira estava reduzida a praticamente nada. O sistema jesuitico
foi desmantelado e nada que pudesse chegar proximo dele foi organizado
para dar continuidade a um trabalho de educagdo. Esta situagdo somente
sofreu uma mudanca com a chegada da familia real a0 Brasil em 1808.°

Com a chegada dos imigrantes alemaes, em 1824, e a auséncia de um sistema
educaciona publico, surge uma escola a partir de suas iniciativas. O modelo escolar entre os
imigrantes surge no contexto do pensamento comunitério e € assim que devemos entendé-1o.

Como as demais atividades socio-culturais, também as escolas eram comunitérias,

3 PILETTI, Nelson. Histéria da Educacéo no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 1996. Disponivel em:
<www.pedagogiaemfoco.pro.br/heb03.htm>. Acesso em: 20 jul. 2006.



especialmente por causa da auséncia de um sistema educacional publico. Conforme Kreutz e
Rambo (1994, p. 83), na década de 1930, a populacéo teuto-brasileira (catélica e luterana) no
Rio Grande do Sul havia criado uma rede de 1.141 escolas comunitarias, com,
aproximadamente, 1200 professores. Fato semelhante ocorrera também em Santa Catarina. A
criacd de um modelo escolar parece ter ssido uma das prioridades. No final do século XIX e
inicio do século XX, ja estava criada uma razoavel estrutura de apoio a0 sistema escolar,
como associages e meios de comunicacdo e didaticos, aém de cursos de atualizacéo para
professores. Nesta diregdo, em 1898 é criada a Associagdo de Professores Teuto-Brasileiros
Catdlicos do Rio Grande do Sul* e em 1901, surge a Associacdo de Professores Teuto-
Brasileiros Evangélicos do Rio Grande do Sul.® Entre os anos 1900 e 1939, as duas
associagOes criaram, cada uma, jornais informativos.® Em 1917, Rotermund edita uma revista
informativa sobre livros didaticos, O Livro Escolar.’

Percebe-se que o espirito comunitario € parte integrante da prépria histéria da
colonizacdo, organizacdo e educacdo teuto-brasileira no Rio Grande do Sul. O modelo
educacional fora fortemente marcado e estava intimamente ligado a religido cristd. As
comunidades religiosas tinham como norma o empenho pela manutencdo do sistema escolar.
Todos contribuiam financeiramente para a administracdo das escolas e para manter os
professores, que, em muitos casos, eram também os pastores ou padres locais. Além disso, as
igrejas exigiam que as criangas freqlientassem a escola. Os infratores recebiam punicdo. A
obrigatoriedade da escola até a quarta série e, posteriormente, até a quinta série, era condicéo
para a participacdo na comunidade eclesia. Os jovens catdlicos ndo podiam participar do rito
da “Primeira Eucaristia’ e os evangélicos da “Confirmacdo” (ritos de iniciacdo e passagem),
enquanto n&o cumprissem suas obrigacdes com a escola (KREUTZ & RAMBO, 1994, p. 83).

Uma das caracteristicas das escolas comunitérias era o uso da lingua alema No
inicio, as aulas (assm também as celebragdes religiosas entre os luteranos) eram ministradas
em lingua dema. Essa prética torna-se problematica durante a 22 Guerra Mundial, quando
ocorre a proibicéo dessa lingua, por razdes politicas. O governo suspeitava que, entre os teutos,
poderia haver smpatizantes das idéias nazistas, o que de fato houve (DREHER, 19844, p. 144).

No caso dos evangélico-luteranos, a proibicdo da lingua alema trouxe novos
desafios para a igreja e, em especial, para suas escolas comunit&ias. A impossibilidade de

trazer pastores da Alemanha fez com que a organizacéo local da igreja providenciasse
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° Evangelischer Lehrerverein.
® Lehrerzeitung.



formacéo teoldgica para seus pastores. Assim, foi criada a Faculdade de Teologia em S&o
Leopoldo, em 1948. A proibicdo da lingua aemd, aém disso, fez com que todas as escolas
tivessem de ser reestruturadas.

A Primeira Republica no Brasil, a exemplo do periodo imperial, ndo tinha a
educacdo como prioridade. Havia pouquissimas escolas publicas, especialmente na area
rural. Conforme Streck (1997, p. 186), na Constitui¢cao de 1891 foi criado um modelo de
ensino no qual o governo federal administrava o ensino secundario superior e 0s governos
estaduais 0 ensino primario. Mas, esse sistema, por ser dlitista, erainsuficiente para atender as
necessidades da populacdo, 0 que nem era sua intencéo.

Para as escolas comunitérias evangélicas, o ano de 1886 foi de fundamental
importancia. Ele marca o inicio da estruturacédo eclesial, quando as comunidades relinem-se
numa estrutura regional denominada “Sinodo Riogandense’, por iniciativa do pastor
Wilhelm Rotermund. Essa ingtituicdo dava o primeiro passo para a superagéo da situagéo de
isolamento em que se encontravam as comunidades, conseglientemente também as escolas;
dava também um novo sentido eclesia aos que professavam a fé evangélica luterana. O
Sinodo, cuja etimologia vem da lingua grega® e significa “caminhar com” ou “caminhar
juntos’, representava os primoérdios da estrutura eclesial evangélico-luterana no Rio Grande
do Sul e que dava o sentido da unidade confessional. Posteriormente, surgiram outras
estruturacfes semel hantes em outros estados do Brasil (Santa Catarina, Espirito Santo, Rio de
Janeiro) que, unindo-se, formaram o0 que hoje € conhecida como Igregja Evangélica de
Confisséo Luterana no Brasil — IECLB.

Voltando a questéo da criagdo do Sinodo, e€la foi decisiva na caminhada e na
estruturacdo do sistema escolar. A criagdo dessa estrutura eclesia chamada “Sinodo”
representou um avancgo significativo para as escolas comunitérias vinculadas as comunidades
eclesais. O Sinodo Riograndense, com sede em S3o Leopoldo, apesar de sua precéria
estrutura inicial, assumiu o sistema educacional existente entre os evangélico- luteranos e deu
novo impulso a educacdo (STRECK, 1997, p. 187). Trés escolas comunitarias ja existentes
ficaram sob a responsabilidade direta do Sinodo: o Colégio Independéncia, a Fundacdo
Evangélica Novo Hamburgo e o Colégio Sinodal de Santa Cruz (DREHER, 1984a, p. 98). A
partir de 1914, a questdo educacional é fortalecida como sistema de escolas comunitarias. A
partir de entdo, por iniciativa das comunidades religiosas e a organizacdo eclesial ja existente,

foram criadas escolas comunitérias em diversas localidades do Rio Grande do Sul e de Santa

" Das Schulbuch (KREUTZ, Lucio; RAMBO, A. 1994, p. 83).
8 Do grego “sin” = com e“hodds” = caminho, segundo Taylor (1983, p. 146).



Catarina. Para citar alguns exemplos, em 1922, ocorre a criagdo da Escola da Comunidade®

em Trés de Maio (RS) com o nome de Escola Sinodal BuricA Conforme Seno Leonhardt, *°

Seguindo a Filosofia de Lutero, evangélicos luteranos ndo s se preocuparam
com areligido, mas também com a educacéo de seus filhos. E foi entéo que,
em 1922, numa das pegas da casa do Pastor, foram ministradas as primeiras
aulas, pelo proprio pastor Kreutler, dando origem a Gemeindeschule (=
escola da comunidade). (LEONHARDT, Seno. IN: MUSSKOPF, 2004, P.
210).

Anteriormente, em 1886, surge em Joinville (SC), a Escola Alem&d™ que veio
mais tarde a ser mantida pela Associacdo Pro-Escolar Joinville!? e que deu origem a0 atual
Ingtituto Superior e Centro Educacional Luterano — Bom Jesus/| ELUSC.

Cinquenta anos apés a fundacdo do Sinodo, em 1936, foi fundado o “Colégio
Teuto-Brasileiro” em S&o Leopoldo, hoje Colégio Sinodal. O principal objetivo desta escola
era estabelecer uma ligacdo entre as escolas priméarias do Sinodo e o nivel superior (2° grau)
(STRECK, 1997, p. 187). Segundo Hoppen (s.d. apud STRECK, 1997, p. 187), 0 argumento
para a criacdo da escola, trazido para o concilio®® por um membro da comunidade de S&o

Leopoldo, resumindo o desgjo dos demais membros da comunidade, era o seguinte:

Visavam a criar um estabelecimento de ensino, a ser dirigido pela Igreja,
para que jovens do interior do Rio Grande do Sul tivessem possibilidade de
aperfeicoar a suaformagdo em nivel de segundo grau para serem, mais tarde,
lideres em suas comunidades, tanto no campo econdmico-social como
também espiritual e cultural.

Até a década de 1930, as coldnias ademéas haviam criado ao todo 1.141 escolas.
Dessas, 0s ademées luteranos, tendo como referéncia o ano de 1934, haviam criado 513
escolas comunitérias evangélicas, escolas da col6nia,'* no interior, com 589 professores e
17.177 alunos, na &rea que abrangia o Sinodo Riograndense. Essas escolas foram criadas e
eram mantidas pelos proprios colonos imigrantes; eram primérias, destinadas a alfabetizacdo e
a0 ensino dos calculos matematicos bésicos. A criagdo de uma escola de nivel secundério, na
época se denominava 2° Grau, o caso do Colégio Teuto-Brasileiro, representava um passo
significativo para a consolidagéo do modelo escolar organizado pelas comunidades. O sistema

de escolas comunitarias, até entdo preocupado com a formagdo basica, amplia sua

9 Gemeindeschule.

19 Discurso de Seno Leonhardt, ent3o diretor da SET REM, por ocasido de homenagem recebida na Camara de
Vereadores de Trés de Maio (RS), por ocasido dos 80 anos de instituicdo (MUSSK OPF, 2004, p. 210).

1 Deutsche Schule.

12 Nia época denominado, em lingua alemé: Schulverein zu Joinville.

13 A'ssembl éia dos representantes das comunidades na estrutura eclesial.



participacéo na educacdo com a criagdo deste “ Colégio.” Esse avango se da num contexto de
forte discussdo em torno de um modelo educacional nacional, cujas idéias vinham sendo
discutidas desde a década de 1920.

Diante da caréncia de um sistema publico e nacional, a partir das décadas de 1920
e 1930, o cenério educacional brasileiro ganha novos atores. Adeptos da “Escola Nova’, a
partir dos pensamentos de Anisio Teixeira, entre outros, postulavam uma escola Unica,
piblica, laica e aberta a todas as camadas sociais. Essa escola tinha caracteristicas
profissionalizantes. Em contrapartida, catélicos conservadores, representados por Alceu
Amoroso Lima, atacaram os escolanovistas dizendo que a “ escola publica obrigatéria, gratuita
e laica, retirava a educacéo das maos da familid’ e que fazia com gue a educacdo tivesse um
carater “materialista e comunista’, num incentivo a educagéo “pro-sovietica’ (GHIRARDELLI,
1991 gpud STRECK, 1997, p. 187).

Na década de 1930, as duas linhas de pensamento travam forte embate. Durante o
primeiro governo de Getdlio Vargas, o0 embate entre publico/privado e ensino
laico/confessional ganha efetivo impulso. Considerando que “privado” era entendido no
sentido de particular, ndo estatal. As escolas comunitarias eram consideradas “particulares’
por ndo terem sido instituidas pelo Estado e “confessionais’, por terem sido organizadas a
partir das igrejas. Entendidas dessa maneira, essas escolas ndo podiam ser consideradas
“publicas’, pois pertenciam a grupos religiosos. Mas, foi a partir da década de 1920, com a
realizacéo da Semana da Arte Moderna e a criacdo da Associacdo Brasileira de Educacédo
(ABE) em 1924, que se criaram as condigdes para um embate entre os defensores da educacdo
publica e laica com os que defendiam uma educacdo ligada a igreja, entendida como educacéo
privada ou particular.

Marco importante nessa discusséo foi 0 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nova, em defesa da escola publica. Segundo Dourado (2000, p. 285) “é possivel afirmar que a
estruturacdo de um ensino publico no pais vai se efetivar, de fato, apds os anos 30.” A
precéria educacdo “privada’ existente era assim conceituada pela auséncia do Estado, mas néo
era um modelo “privado” com a conotagdo mercadol 6gica, como hoje € compreendida, mas
era, nos diversos aspectos, “comunitaria.” Esse modelo escolar ndo se da apenas pela auséncia
do Estado, mas também pela conviccéo filosofica e religiosa dos que a ela se dedicaram.

A presenca da Igrgja na educacdo era, na €poca, conveniente ao Estado. A
Constituicdo de 1934 e a de 1937, especialmente esta Ultima, tinha cardter “marcadamente

14 Denominadas K olonieschulen (STRECK, 1997, p. 187).



privatizante [..] ao conferir ap Estado, em matéria educacional, uma funcdo supletiva,
restringindo a educacéo como dever do Estado” (DOURADO, 2000, p. 286).

Os evangélico-luteranos, minoria no pais, ndo participaram desse embate,
embora tenham sido atingidos posteriormente pelas politicas do Estado. Em 1937, o
governo Vargas, que chegou ao poder através de um golpe de Estado, promulgou a nova
Congtituicdo, estabelecendo o sistema dudista de educacdo: uma educacdo secundéria
publica, para as €lites, e um ensino profissionalizante, para a classe trabalhadora (STRECK,
1997, p. 188). A educacdo comunitéria, a partir de entdo sob fiscalizagdo do Estado,
continuava permitida, desde que se adaptasse as leis, e definida como “ensino privado”,
mantido sem verbas publicas.

A dindmica do capitalismo industrial exigia uma educacéo profissionalizante.
Além disso, entende 0 governo que havia necessidade de se criar um sistema educacional
nacional e procura dar impulsos nessa direcéo a partir da legislagdo, embora ndo tenha
recursos para fazé-lo de acordo com as necessidades do pais. Ademais, as agdes
governamentais no tocante a educagéo sdo fortemente marcadas pela idéia nacionalista.

A nacionalizacdo da educacdo atinge as escolas comunitarias dos imigrantes
alemées de forma direta, causando enorme impacto. No tocante as escolas mantidas pelas
comunidades no Rio Grande do Sul (também em outros estados como Santa Catarina e
Paran4,*® por exemplo), a nacionalizaco representaria a “integracdo”, leia-se fiscalizaggo, das
escolas evangélicas ao sistema nacional, pelo menos na questéo curricular. A legisacéo a
partir de 1938 determinou que as disciplinas de Portugués, Histéria do Brasil e Instrucdo
Civica deveriam ser ministradas somente por professores brasileiros e estes continuariam
sendo mantidos financeiramente pelas comunidades. Além disso, todo o ensino deveria ser
ministrado em lingua portuguesa, conforme o Decreto Federal N° 406 de 04 de maio de 1938,
conhecido como “Le daNacionalizacdo”.

A maior dificuldade para as escolas comunitarias foi a exigéncia para que seus
diretores e professores fossem brasileiros. Grande parte deles eram pastores estrangeiros,
provindos da Alemanha, agora, impedidos de exercerem suas fungBes. Também a lingua
alema foi proibida para os aunos, inclusive no intervalo das aulas. Essas exigéncias néo
puderam ser atendidas de uma vez, 0 gque teve como consequéncia o fechamento de muitas

escolas.

15 Sobre a escola aleméd em Curitiba, no Paran, ver Renk (2005, p. 101-111).



Devido a nacionalizacdo das mais de 500 escolas evangélico- luteranas existentes
na época, sobraram pouco mais de uma centena (STRECK, 1997, p. 188). A palitica
nacionalista agravou-se com a Segunda GuerraMundial. Para exemplificar, em 1944 a Escola
da Comunidade Evangélica em Trés de Maio, no Estado do Rio Grande do Sul, ficou fechada
até 1945. Também as escolas evangélicas em Santa Catarina sofreram 0 mesmo processo,
como é o caso da “Escola Alem&@ em Joinville, fechada em 1938, por Decreto do interventor
do Estado, em funcdo da eclosdo da Segunda Guerra Mundial (LERMEN, 2005). Nos dois
casos citados, as escolas foram reabertas e, recentemente, foram as pioneiras na
implementacdo do ensino superior em suas localidades.

Com a implementagdo do sistema publico e, a0 mesmo tempo, a manutencdo das
escolas comunitérias, que a partir de entdo sdo legamente consideradas privadas, estabel ece-
se oficialmente o sistema de ensino publico e privado no Brasil (grifo nosso). No tocante as
escolas comunitérias, 0 governo as mantinha sob controle, mas ndo as assumia financeiramente.
A sua manutencdo continuava sob a responsabilidade das comunidades envolvidas, na
condicdo de mudarem os estatutos, suprimir todos os livros em lingua alema e que as criangas
ndo mais falassem a lingua alemd, nem fora do ambiente da sala (STRECK, 1997, p. 188). As
dificuldades para a adaptacdo abrupta & nova realidade eram enormes. As escolas que nado
conseguissem adaptar-se as novas regras nao tinham alternativas a ndo ser encerrar suas
atividades, pelo menos temporariamente. Muitas delas foram entregues ao poder publico.

Para que as escolas continuassem existindo, era necessaria uma reestruturagao.
Como j& havia uma estrutura eclesial, 0 Sinodo Riograndense, que criara um departamento
com o objetivo de dar apoio as escolas evangélicas, a busca de um maior vinculo entre as
escolas tornara-se mais fécil, além de ser uma necessidade para a sobrevivéncia das escolas
devido as dificuldades que estavam enfrentando.

Da histéria das comunidades evangélico-luteranas e das dificuldades por que
passaram durante a Segunda Guerra Mundial, originase a Rede Sinodal de Educac&o.
Especiamente com a "nacionalizacéo", que foi a politica adotada pelo Governo Vargas, havia
necessidade de uma organizacdo mais abrangente, o estabelecimento de vinculos de cooperacéo
mais consistentes entre as escolas para que estas pudessem fazer frente a nova realidade. Como
na época ainda ndo havia uma estrutura nacional da Igreja Luterana, hoje conhecida como
Igreja Evangélica de Confisséo Luterana no Brasil (IECLB), a estrutura eclesial regional (os

Sinodos) foi fundamental para a criacéo da Rede de cooperacdo entre as escolas.



3 A experiéncia na formacao de professores na igrgja evangélico-luterana

Para o atendimento da demanda por professores nas escolas comunitérias
evangdlico-luteranas, foi criada, em 1909, uma instituicdo especifica em Taguari (RS), o
Seminario de Formagao de Professores, por decisdo unanime dos membros do XXI° Concilio
Geral do Sinodo Riograndense. O “Seminério” foi uma das aternativas encontradas para
formar professores para as escolas comunitarias que atendiam as criangas da comunidade
local. Na prética, as comunidades escolares se confundiam com as comunidades religiosas,
dadas as caracteristicas impostas pelo Império brasileiro no inicio da colonizagdo alema no
Sul do Brasil.

Em 1910, o Seminério de Formagdo de Professores é transferido para Santa Cruz
do Sul (RS), sob a denominacdo de “Selecta.” Em 1913, foi criado o “Seminario Evangélico
Alemao de Professores’,'® que oferecia um curso com duraco de trés anos, destinado a
alunos com mais de 14 anos. O exame final do curso previa uma aula prética realizada pelo
candidato ao magistério, perante uma banca examinadora.

Em 1926, o Seminério é transferido para Séo Leopoldo, ampliando-se a duragéo
do curso para quatro anos e, logo a seguir, para cinco anos de formacd. O Seminario,
também chamado de Escola Norma Livre, ndo era reconhecido pelo Estado. A quase
totalidade das aulas do Seminario era ministrada em lingua alemd, mas os professores
formados deveriam ter condi¢des de ministrar um ensino bilinglie. Alguns professores do
Semind&rio eram enviados e mantidos pelo governo alemdo e os professores brasileiros
ocupavam as cadeiras de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia do Brasil, conforme
exigéncia legal. A partir de 1927 foram admitidas estudantes mulheres, na época um avanco
significativo na tradi¢céo da escola teuto-brasileira.

O Seminério para Formacao de Professores encerra suas atividades em 1938, com
a chamada politica de nacionalizacdo do Estado Novo. Essa politica ndo conseguiu implantar
uma rede de escolas publicas e, muito menos, substituir os professores de fala alema por
professores de fala portuguesa na rede de escolas comunitérias. Ou sgja, a nacionalizacdo, na
prética, apenas restringiu ainda mais 0 acesso a escola para as criancas das coldnias demés. Em
1939, 0 seminério é transformado em Instituto de Ensino Comercial, abandonando aformacéo de
professores.

A formagdo de professores para a rede de escolas comunitérias foi interrompida

entre 1938 a 1948. Neste ultimo ano, a igreja reabriu, nos prédios do extinto Seminario, em



S80 Leopoldo, um curso de formagéo de professores com uma turma mista de 12 alunos.
Mesmo sem ser oficia, o curso seguia o curriculo da escola normal regiona que, conforme a
legidacéo federal, consistia na formacdo do primeiro ciclo, do 6° a0 9° ano escolar. A
estrutura curricular na formag&o do magistério representava um avanco para a época, pois 0
estado galucho ainda ndo havia implementado a legidacdo federal. O curso foi aém do
disposto na referida lei, ampliando o curriculo e a carga horaria nas disciplinas de cultura
geral: Portugués, Historia e Geografia Geral, Ciéncias Fisicas e Naturais em todas as séries.
Adotou 0 Aleméo como a primeira lingua estrangeira e, posteriormente, o Inglés. A Educagédo
Artistica, sobretudo MUsica e Artes Cénicas, também foi introduzida no curriculo.

Em 1954, acontece o reconhecimento do curso, por parte da Secretaria de
Educagéo e Cultura do Rio Grande do Sul, sob a denominagdo de Escola Normal (Regional)
Evangdlica, retomando-se, entdo, a formacdo de professores vinculados a rede de escolas

comunitérias de ensino fundamental. *’

4 Consider agdes finais. 0 comunitario ontem e hoje

Como vimos, 0 pensamento comunitério dos teuto-brasileiros no Rio Grande do
Sul vem da Europa, tem fortes raizes religiosas. As escolas comunitérias surgem da
convicgao, especialmente das igrejas, quanto a importancia da educacdo e da necessidade
imediata de oferecer educacdo a um contingente enorme de pessoas que estavam
completamente a margem dos servicos educacionais (ndo) oferecidos pelo Estado. Essas
razbes tém caracterizado a evolugdo da escola comunitaria e marcada sua atuacdo
historicamente.

As convicgbes a respeito da necessidade de ensinar e educar os filhos, os
imigrantes teutos trazem da heranca histérica daigrgja. Os luteranos tém em Martim Lutero, e
sua atuacéo na Alemanha do século X VI, uma grande inspiracdo. A importancia do ensino, no
entanto, ja vinha acompanhando a trgjetoria da igreja cristd antes da Reforma, embora no
modelo do monastério.

Dessa convicgdo eclesial, surge a primeira caracteristica da escola a escola
comunitéria confessional. Era uma escola mantida pela comunidade eclesial. Conforme

anteriormente abordamos, no caso dos luteranos, a escola muitas vezes era construida antes

16 Denominado na lingua alema Deutsches Evangelisches L ehrerseminar.
1" REDE SNODAL DE EDUCACAO, A. 2001. Disponivel em
<http://www.redesinodal .com.br/institucional/ide_deedes.htm> , Acessado em 10/02/2007.



mesmo do templo (local de adoracdo). Neste caso, a escola servia também de loca para 0s
cultos, uma vez que os evangélico-luteranos estavam, na €poca, na clandestinidade. Até a
Proclamacéo da Republica, a Unica religido oficial do Império era a catdlica romana. Assim
sendo, a escola evangélica servia, inclusive, para facilitar a prética da religido, uma vez que a
reunido de pessoas, em s, ndo era proibida pela legidacdo brasileira. Ela sO ndo podia
acontecer em prédio identificado como templo religioso.

Essa caracteristica fez com que houvesse uma intrinseca ligacéo entre comunidade
religiosa e comunidade escolar, onde, muitas vezes, o0 professor e 0 pastor/padre eram a
mesma pessoa. A comunidade eclesia, através da contribuicéo financeira de seus membros,
mantinha a escola e tinha nela a sua atuagéo educacional. A escola, por sua vez, tinha na
comunidade religiosa a sua ancora comunitéria e cumpria a sua funcéo educacional dentro da
mesma. No decorrer da historia, muitas das escolas confessionais luteranas acabaram tendo
mais alunos de outras confisses religiosas que propriamente luteranos, como acontece hoje
emdia

O cardter comunitario, a partir das igrejas, desenvolveurse quase como um
“Estado” paralelo. Tanto € que a instituicdo eclesial evangélico-luterana criou um centro de
formacdo de professores™® para as escolas comunitérias sem o reconhecimento inicial do
Estado. A igreja “reconhecia’ 0 seu proprio curso. Assim, também, ocorreu com a formacéo
de pastores, cujo reconhecimento do curso de Teologia por parte do MEC, s6 ocorreu na
década de 1990.

Com a politica educacional, principalmente a partir de 1937, o Estado brasileiro
colocou as escolas comunitarias sob fiscalizacdo, proibindo a lingua alema. Muitas dessas
escolas tiveram de ser fechadas em muitos Estados, em especial, no Rio Grande do Sul e em
Santa Catarina. Algumas escolas foram reabertas mais tarde. Desde entdo, as escolas
comunitarias foram permitidas e oficialmente consideradas “escolas privadas.” Ao que
parece, 0 Estado marca presenca por meio da fiscalizagdo, mas continua ausente na
manutencdo, pois carecia de um sistema educacional publico e ndo ha indicativos que tivesse
assumido financeiramente as escolas comunitérias, a ndo ser as que foram tornadas publicas.

Impossivel ignorar que a presenca das escolas comunitarias, em grande parte, se
deve aineficiéncia do ensino publico, tanto em qualidade como em demanda. Mas néo é so
por isso que existem as escolas comunitarias. Elas, nos primordios da imigracdo alemé no Rio

Grande do Sul, aém de serem uma necessidade, eram também fruto de uma filosofia

18 Conhecido em lingua alem& como Lehrerseminar.



educacional, cuja origem aponta para as comunidades cristas primitivas, e para 0 movimento
da Reforma de Lutero. Os imigrantes alemaes precisavam escolas para seus filhos e ndo estavam
preocupados com uma eventua “privatizacdo” da educacdo no sentido mercadol 6gico, fazendo
dela uma prestacdo de servicos. Essas escolas buscavam atender as necessidades de educacéo.

Uma citacdo de Gisela Streck, ilustra bem essa caracteristica:

Normamente 0 que acontecia era iSSO mesmo: organizava-se a escola
primeiro; a igreja vinha depois. Todos os imigrantes eram alfabetizados e
ndo queriam ver seus filhos crescerem analfabetos. Assim, a construcéo e a
instalacdo da escola eraa primeira tarefa comunitaria™®

Como o Estado era omisso na oferta de ensino publico, as préprias comunidades
organizaram uma forma de afabetizar os filhos. A comunidade eclesial (e posteriormente a
estrutura eclesia), de um certo modo, fazia o papel de “Estado.” Tanto € que a propria
estrutura eclesial, como vimos, criou uma ingtituicdo, sem o reconhecimento do Estado,
apenas com reconhecimento interno, para formar seus proprios professores. A partir da
década de 1930, as escolas comunitarias, por ndo pertencerem ao Estado, foram legamente
consideradas “escolas privadas’ ou “particulares.”

Na historia brasileira e mundial recente, com o avango do capitalismo globalizado
e implementacdo das politicas neoliberais, quando se comegou a conceber a educagdo como
prestacdo de servigos, as escolas comunitérias, de alguma forma, foram confrontadas com a
|6gica do mercado, ou sgja, na forma de pensar a educacdo dentro de um modelo capitalista
neoliberal de produc&o e consumo. O fato ocorreu de forma marcante no final da década de
1980 e fortemente no inicio dos anos 1990. Atualmente, 0 "privatismo" esta presente de uma
forma muito visivel. O crescimento no nimero de ingtituicdes de ensino privado,
especialmente em nivel superior, demonstra esse fato. Mas nem todas as institui¢des de ensino
privado sdo essencialmente adeptos da "economia de mercado.” Segundo Dirce Fonseca,
baseando-se em Sofia Vieira, as escolas comunitarias representam, na conceituagéo, a

categoria intermediaria entre o publico e o privado.

Esse novo conceito teve como fungdo absorver a diferenca entre o publico e
0 privado, de tal forma que se pudesse dispensar um tratamento diferenciado

19 prof. Friedhold Altmann (Apud STRECK, 1997, p. 20).



no que respeita a destinagd de verbas aquelas organizagbes que se
configurassem como entidades pubicas ndo-estatais (FONSECA, 1992, p. 24).

Na atualidade, as escolas comunitarias integram parte do conjunto de escolas
privadas no Brasil. E um modelo que faz parte da rede de escolas privadas. Contudo, possui
diferencas significativas em relacdo a escola particular, mercantil. O seu modelo
administrativo nos faz refletir sobre a educagdo no Brasil, cujas crises sd0 historicas. N&o
houvesse 0 empenho das comunidades eclesiais, onde os filhos dos imigrantes aleméaes
aprenderiam ler, escrever e fazer célculos? Para os imigrantes luteranos, era mais féacil
empenhar-se por uma educacdo propria para seus filhos do que reivindicar uma educagéo
publica, tendo em vista o limitado poder de barganha que tinham. A peguena forca politica
dos teuto-brasileiros devia-se a algumas razbes fundamentais: a) ndo tinham cidadania
brasileira, b) a suareligido ndo era oficial, c) eram considerados cidaddos de 2° categoria por
realizarem trabalho bragal (KREUTZ & RAMBO, 1994).

Além disso, aformacdo de seus lideres, professores e pastores, inicialmente eram
suficientes para dar a instrucdo necess&ria aos filhos. Aliado a esse fato, ha toda a énfase
historicamente dada & educacZo pela igreja, especialmente por Lutero. E dificil afirmar se as
escolas comunitérias deixariam de existir se houvesse um sistema de ensino publico eficiente.
O fato € que as iniciativas “ndo-estatais’, bem ou mal, trouxeram contribuic¢éo decisiva paraa
educacdo brasileira. Ndo fossem essas iniciativas ditas comunitarias, uma parcela
significativa de homens e mulheres teriam ficado ainda mais excluidos da educacdo. Ainda
gue limitada, a escola comunitaria respondia afirmativamente a uma necessidade educacional.

Por isso, a histéria da educacdo brasileira ndo pode ser contada sem a participagdo
das escolas comunitarias. Nesse sentido, elas sdo parte de uma necessidade, mas também de
uma concepcdo sobre educagdo e sobre a organizagdo socio-econdémica do pais.

As escolas comunitérias, congtituidas pelos imigrantes teutos no Rio Grande do
Sul, possuem experiéncias significativas, que merecem atencdo. Ha indicativos de que essas
iniciativas diferenciamse de uma visdo mercantilista de educacdo. Igualmente também ha
diferenca em relacdo a escola publica. Quem defende a escola publica, como Unico modelo,
pode argumentar que a escola comunitaria contribui para a privatizacdo do ensino, pois
somente a escola publica pode oferecer educacéo onde todos tém acesso. Entendemos que as
escolas comunitérias, cuja origem esti na imigragdo teuta no Rio Grande do Sul, ndo podem
ser consideradas de um todo como escolas “de mercado”, mas também ndo se pode negar que,

na atualidade, fazem parte dele e so regidos também por sua légica. Apesar disso, ndo



podemos ignorar toda experiéncia dessas escolas, no sentido de envolver a comunidade em
torno de uma causa; experiéncia essa que pode ser importante, na busca de um modelo
educacional participativo e democrético.

A educagdo comunité&ria no Rio Grande do Sul, desde sua origem cumpriria
importante papel na oferta de ensino a milhares de pessoas, grande parte delas socia e
economicamente excluidas. Isso é fundamental na construcdo de uma sociedade
economicamente mais justa e socialmente mais solidéria. Essa Ultima era a motivacdo das
comunidades eclesiais e a colocaram em prética em suas escolas. A escola comunitéria nos
remete a discussdo de um modelo de gestdo participativa e democrética na educacéo,
colocando-se como op¢do, mas nunca esquecendo de gestionar um sistema publico eficiente.

A educacdo béasica no Brasil surgiu como uma educagdo religiosa e, sob este
aspecto, com dimensdes comunitérias. Em termos legais, surgiu como “privada’ ou
“particular.” A partir da Proclamag&o da Republica, o Estado é concebido como republicano
laico, sem uma identificacéo religiosa. Assm sendo, a igreja é concebida, a partir de entéo,
como entidade civil, separada do Estado. Por isso (pelo menos € uma das razdes), a educacao
por ela fomentada fora atribuida ao campo “privado” e ndo “publico”, por réo pertencer ao
Estado.

Na década de 1990, a escola comunitéria se vé confrontada com as politicas
neoliberais e a consequente privatizagdo da educacdo. O que é ser comunit&rio neste
contexto? E também na década de 1990 que 0 pensamento comunitario avanca para o ensino
superior, ocupando significativo espaco. As instituicdes comunitérias, ja a partir da década de
1980, articulam seus interesses no sentido de garantir legalmente sua participacéo no cenario
educacional brasileiro. Por outro lado, o enfoque privatizante e mercadologico confronta as

instituicBes comunitarias com a realidade do mercado.
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