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RESUMO

A indisciplina representa um dos principais fendmenos que geram dificuldades no contexto
escolar. Esse fato vem se agravando de tal forma que nem a escola nem a familia conseguem
solucionar o problema. Tal fenbmeno é caracterizado de diversas formas, porém as idéias
acerca desse tema estédo longe de serem consensuais. Este artigo visa discutir os sentidos
atribuidos por alunos do ensino fundamental ao fendbmeno “indisciplina escolar”, as causas
gue sdo consideradas por eles como geradoras desse fendmeno e a avaliacdo das medidas que
estdo sendo tomadas para resolver ou amenizar o problema. Partimos do pressuposto que, se
desgiamos intervir na realidade educacional, devemos conhecer, de antemao, a forma como os
sujeitos que estdo envolvidos nessa realidade compreendem os dilemas que vivenciam e as
aternativas de modificac8o dessa situacdo. Os sentidos atribuidos pelos alunos ao fendmeno
“indisciplina” refletem uma pluralidade de terminologias. O fendmeno “indisciplina escolar”
ndo é um problema que podera ser resolvido de forma isolada, somente abrangendo a esfera
escolar. Fazse necessario uma aproximacdo maior entre a escola, a familia e as esferas
publicas, como o conselho tutelar, as promotorias de infancia e de adolescéncia, as
universidades (professores e, principamente, os académicos que estdo em formagdo em
diferentes areas), visando um trabalho integrado, ndo apenas discutindo as dificuldades
existentes no contexto escolar, mas com a insercéo desses novos olhares possibilitar uma
ressignificacdo das formas e model os de intervengdo nesse contexto.

Palavras-chave: Indisciplina escolar. Sentidos atribuidos pelos alunos do ensino
fundamental. Contexto escolar.

ABSTRACT

SCHOOL INDISCIPLINE: ATTRIBUTED DIRECTIONSBY PUPILS OF BASIC
EDUCATION

The indiscipline represents one of the main phenomena that cause difficulties in the school
context. This fact is becoming graver of such a form that nor the school nor the family can
solve the problem. Such phenomenon is characterized of several forms, but, the ideas about
this subject are far to be consensuas. This article aims to argue the directions that are
attributed by pupils of basic education to the phenomenon “school indiscipline”, the causes
that are considered by them as the causing facts of the phenomenon and the evaluation of the
measures that are being taken to solve or minimize the problem. We start from the idea that, if
we aim to interfere in the educational reality, we must know, beforehand, the form as the
people involved in this reality understand the dilemmas that they deeply live and the
aternatives of changing this situation. The directions attributed by the pupils to the
phenomenon “indiscipline” reflect a plurality of terminologies. The phenomenon *“school



indisciplineg” is not a problem that could be solved of an isolated form, just covering the
school circle. It becomes necessary a bigger approach among the school, family and public
circles, as the official guardian council, the infancy and adolescency prosecutions, the
universities (professors and, mainly, the academics who are in formation in different areas),
aiming an integrated work, not only arguing the existing difficulties in the school context, but
with the insertion of these new looks to make possible give a new meaning of the forms and
ways of intervention in this context.

Keywords. School indiscipline. Attributed directions by pupils of basic education. School

context.

| —-INTRODUCAO

Ha um ditado chinés que diz que, ‘se dois homens vém andando por uma
estrada, cada um carregando um pao, e, a0 se encontrarem, eles trocam os
pdes, cada homem vai embora com um; porém, se dois homens vém
andando por uma estrada, cada um carregando uma idéa e, a0 se
encontrarem, eles trocam as idéias, cada homem va embora com
duas .Quem sabe € esse mesmo 0 sentido do nosso fazer: repartir idéias,
para todos terem pé&o... (CORTELLA, 1998, p. 159).

A questdo da indisciplina no contexto escolar € um dos temas que mobiliza
gestores, professores, técnicos, pais e alunos de diferentes escolas brasileiras. Entretanto,
apesar deste tema congtituir-se objeto de preocupacéo, no meio educacional €, de um modo
geral, superficidmente debatido. Além da falta de clareza e consenso a respeito do
significado do termo indisciplina ou, até mesmo de disciplina, a maior parte da reviséo
bibliografica e das andlises sobre esse tema expressam as marcas de um discurso
impregnado por preconceitos e mitos do senso comum. Estes a&pectos se agravam se

considerarmos que os trabal hos de investigacdo realizados ainda séo rel ativamente escassos.

Com o objetivo de iniciarmos a cartografia desse fendmeno buscaremos, a partir
de uma breve revisdo bibliogréfica, a contextualizacdo da problematica que envolve o
problema da indisciplina escolar, alguns significados que sdo atribuidos, especiamente, no
meio educaciona a esse problema. Segundo o dicionario (FERREIRA, 1986, p.595), o
termo indisciplina pode ser definido como *procedimento, ato ou dito contrario & discipling;
desobediéncia; desordem; rebelifo”. Assim, indisciplinado € aquele que “se insurge contra a
disciplina”. As definigdes em foco efetuam uma relacdo entre disciplina e obediéncia das
normas, das regras sociais. Assim, “disciplinado” € aguele que obedece, que cede, sem

guestionar as regras e preceitos vigentes em determinado contexto.



A indisciplina manifesta por um individuo ou um grupo, € compreendida,
normalmente, como um comportamento inadequado, um sina de rebeldia, intransigéncia,
desacato, traduzida na “falta de educacédo ou de respeito pelas autoridades, na bagunca ou agitacéo
motora”. Nessa visdo, as regras sdo imprescindiveis ao gjustamento, ordenamento, controle e
coercao de cada aluno e da classe como um todo. Segundo Wallon (1975, p. 379) o que se
busca é “obter a tranqiiilidade, o siléncio, a docilidade, a passividade das criancas de tal forma que néo
haja nada nelas nem fora delas que as possa distrair dos exercicios passados pelo professor, nem fazer
sombra & sua palavra’. Neste contexto, o conceito de disciplina esté associado a tirania, a

opressdo e enquadramento. Sendo assim, "apresentar condutas indisciplinadas pode ser entendido

como uma virtude: desafiar os padrdes vigentes, se opor atirania muitas vezes presente no cotidiano escolar"
(REGO, 1996, p. 85). A indisciplina pode representar de um lado, a discordancia a préticas
de excessivo autoritarismo, tirania e, de outro, estimulo a uma espécie de tirania as avessas,

naqual o projeto pedagogico fica submetido a vontade do auno ou do adol escente.

A vida em sociedade pressup8e a criacdo e 0 cumprimento de regras e preceitos
capazes de nortear as relagdes, possibilitar o didlogo, a cooperacéo e a troca entre membros
deste grupo social. A escola, por sua vez, também precisa de regras e hormas orientadoras
do seu funcionamento e da convivéncia entre os diferentes elementos que nela atuam. Nesse
sentido, as normas deixam de assumir a caracteristica de instrumentos de @stracéo e,
passam a ser compreendidas como condicdo necessaria ao convivio social. Neste modelo, o

disciplinador é aquele que educa, oferece parametros e estabel ece limites (REGO, 1996).
Em consonancia com este argumento, La Taille (1996, p.9) analisa que

(...) criangas precisam sim aderir a regras e estas somente podem vir de
seus educadores, pais ou professores. Os ‘limites’ implicados por estas
regras ndo devem ser agpenas interpretados no seu sentido negativo: o que
néo poderia ser feito ou ultrapassado. Devem também ser entendidos no
seu sentido positivo: o limite situa, da consciéncia de posicdo ocupada
dentro de agum espaco sociad — a familia, a escola, e a sociedade como
um todo.

Dos fatores que sdo elencados (LA TAILLE, 1996; AQUINO, 1996; REGO,
1996; ARAUJO, 1996) como possiveis causadores de manifestacdes de indisciplina no
contexto escolar estdo: a perda de autoridade do professor, tanto no que se refere ao
conhecimento, quanto a postura em sala de aula. Ao longo dos Ultimos anos, verificamos
gue muitos professores foram destituidos de seu lugar de "autoridades de saber". Estdo
desgualificados, desatualizados, desmotivados. Utilizam procedimentos metodol 6gicos que

pouco desafiam os alunos a pensar, a construir conhecimentos. Em conseqiiéncia, aulas



pouco atrativas, que ndo estimulam a participacéo dos aunos. Sabe-se gue 0 processo do
aprender demanda a colocagéo do aluno no papel de ativo, mesmo quando ouve, Vé, dirige
atencdo a alguém que fala ou nas atividades que estd fazendo. A prética pedagdgica do
professor deve promover desequilibrios cognitivos no aluno, fazendo com que as iniciativas
gue sdo tomadas por este buscando a retomada do equilibrio se revertam em estimulo para
aprender, para participar do processo. Assim, temos um aluno que esta envolvido nas
atividades propostas e ndo se coloca fora delas, dando margem a manifestagbes de
indisciplina

Os fatores que foram citados, estdo diretamente ligados ao contexto escolar,
entretanto, sabemos que ndo estdo somente nesta esfera os elementos que promovem a
indisciplina. Ha toda uma rede social que circunda a escola: a familia, as relagdes com
outros grupos sociais, 0 acesso a conteldos, imagens, que sdo produzidos pelos meios de
comunicagdo social, e que atuam diretamente na construcdo de modelos, de

comportamentos a serem imitados, reproduzidos.

Além destes aspectos, € importante, novamente, enfatizar que o modo como
interpretamos a indisciplina (ou a disciplina) acarreta uma série de implicacdes a pratica
pedagogica, pois interfere ndo somente nos tipos de interacdes estabel ecidas com os aunos
e na definicdo de critérios para avaliar seus desempenhos na escola, como também no

estabel ecimento dos objetivos que se quer alcancar.

Outro aspecto capaz de influenciar significativamente o processo educativo,
desenvolvido na instituicdo escolar, diz respeito a visdo dos diferentes elementos da
comunidade escolar (professores, técnicos, gestores, pais e alunos) sobre as @usas da
indisciplina. Entendemos que € necessario identificar, principamente, os pressupostos
subjacentes as explicacBes geralmente manifestas pelos educadores, que acabam por
revelar, ainda que de manera implicita, determinadas visdes sobre 0 processo de
desenvolvimento e aprendizagem do individuo e, como decorréncia, 0 papel desenvolvido
pela escola (REGO, 1996).

Neste sentido, considerando que as questdes relacionadas a indisciplina constituem
foco de problema na realidade educacional regional, que possuimos uma caréncia desses
dados, uma "leitura organizada' que permita cartografar esta rede de elementos que estéo
envolvidos nesse contexto, buscamos através desse artigo refletir sobre os sentidos atribuidos

por alunos ao “fenbmeno da indisciplina escolar”. Partimos do pressuposto de que se



desgjamos intervir na realidade educacional devemos conhecer, de anteméao, a forma como 0s
sujeitos que estdo envolvidos nessa realidade compreendem os dilemas que vivenciam e as

aternativas de modificacdo dessa situacao que seus discursos possibilitam.

Il - CARTOGRAFANDO O FENOMENO INDISCIPLINA

A indisciplina representa um dos principais fendmenos que geram dificuldades no
contexto escolar. Este fato vem se agravando de tal forma que nem a escola e rem a familia
conseguem solucionar o problema. O fendmeno a que estamos nos referindo nN&o representa
uma problemética recente, pelo contrario, é caracterizado de diversas formas, de acordo com a
andlise de cada autor, porém, as idéias acerca da indisciplina estdo longe de serem
consensuais. 1sso se deve, particularmente, a complexidade do assunto, a marcante auséncia
de resultados de pesquisas, e também a multiplicidade de interpretagdes que o tema encerra.

Nesse sentido, a partir de um levantamento efetuado em diferentes fontes (livros,
periédicos, teses e dissertacBes) buscando conhecer o "estado da arte” desse problema,
identificamos que o contexto da indisciplina esta ligado, comumente a:

2.1. Indisciplina do auno;

2.2. Indisciplinado professor;

2.3. Indisciplina da escola;

2.4. Indisciplina da familia;

2.5. Indisciplina ligada ao descumprimento das regras.

Passaremos, a seguir, a discutir alguns desses sentidos, atribuidos pelos autores ao
fendbmeno da indisciplina escolar:

2.1. Indisciplina do aluno: os atos caracterizados como indisciplinados na escola
estariam relacionados a atitude do aluno, como por exemplo: falar a0 mesmo tempo em que o
professor atrapalhando as aulas; responder com grosserias, brigar com outros alunos ou
mesmo entre professor e aluno; baguncar; ser desobediente; ndo fazer as tarefas escolares
(OLIVEIRA, 1996).

A sociedade mudou, a familia também, o auno de hoje é diferente, mas a escola
continua com seus métodos de ensino como a décadas atras. Assm, 0 comportamento
indisciplinado do auno sindlizaria que algo na escola e na sala de aula ndo est4 ocorrendo de
acordo com as expectativas principamente dos alunos, e mais, estes estariam reivindicando
mudancas necess&rias para que se redlize o objetivo da escola: uma educacdo de qualidade,

gue desperte o interesse do aluno pelo aprendizado e pelo ambiente escolar. Segundo Aquino



(1996) "estamos em outro tempo e precisamos estabelecer outras relagfes’. O aluno precisa ser
considerado no meio ou momento histérico em que esta inserido.

O auno que ndo estd integrado ao processo ensino-aprendizagem passa a apresentar
comportamentos gque causam preocupacdo a escola, sdo manifestacbes que surgem na forma
de agitacéo ou, contraria a ela, comportamentos de apatia e descomprometido. Manifestacoes
pacificas, quase estaticas, do siléncio e aienagdo as regras impostas (VASCONCELLOS,
2000). Se a disciplina constitui normas impostas para que haja uma melhoria no ambiente
escolar, aanulagdo ou esquiva do individuo da convivéncia e da manifestacéo de seu modo de
pensar e se expressar nesse ambiente € também uma forma de reagir as normas ou regras,
portanto é uma forma de indisciplina.

Volker (apud PERIN e CORDEIRO, 2004) define a indisciplina ou a ndo-disciplina,
presente nas escolas hoje, como um posicionamento contrario ao  processo educativo, onde o
aluno ndo tem nenhuma vontade de estar na escola, ndo tem respeito pela escola e nem

postura para freqlienta-la.

2.2. Indisciplina do professor:

O professor que vem para ministrar sua aula desmotivado, muitas vezes, nem plangja
as atividades gque serdo desenvolvidas, abre o livro texto e pede para os alunos estudarem cada
um em sua carteira, contagia sua turma e acaba desmotivando a sala de aula. Sem deixar de
considerar 0 elemento "expectativas' em relacdo a seu trabalho e a seu aluno, que norteiam
todo o entusiasmo ou abnegacdo da atividade pedagdgica. O rendimento dessa sala se vé

comprometido por essas atitudes do professor.

A indisciplina parece ser uma resposta clara ao abandono a habilidade das
fungdes docentes em sada de aula, porque é sO a partir do seu papel
evidenciado corretamente na agdo em sala de aula que os aunos podem
ter clareza quanto ao seu proprio papel, complementar ao do professor
(AQUINO, 1998, p.8).

Nesse tipo de atitude do professor, descomprometida diante de seus aunos
evidenciamos um outro sentido para a indisciplina, identificada como uma *“ atitude
indisciplinada na postura do professor” .

Para Vasconcellos (2001) o ato pedagogico € o momento de emergir das falas, do
movimento, da rebeldia, da oposi¢do, da ansia de descobrir e construir juntos, professores e
alunos. Entretanto, grande parte do professores ndo compreendem dessa forma sua

intervencdo pedagogica. Estdo apegados a modelos pedagdgicos e epistemol ogicos



incoerentes, que pouco oportunizam a construgdo do conhecimento e de sujeitos mais

autébnomos.

2.3. Indisciplina da escola

Sem desconsiderar a existéncia de fatores externos que influenciam nas relacdes e
comportamentos no ambiente escolar, evidencia-se que € no préprio espaco da escola onde se
constituem muitas manifestacdes de indisciplina, particularmente ligadas ao sistema de
organizacdo escolar. Partimos das regras escolares que, muitas vezes, sd0 impostas para 0s
alunos, mas ndo estdo claras. Manifestacbes de indisciplina podem ser decorrentes do
descontentamento por essas regras e pela ndo compreensdo das mesmas. A escola é a
responsavel pelo estabelecimento e pela clareza das normas. O ndo entendimento das mesmas
pode reverter em tomadas de decisdo indevidas com relacéo ao grupo de alunos.

A medida que a escola vigia e pune o auno confirma que sua atitude € irregular e
alheia ao esperado por ela, assim, ele assume a posicdo de excluido e ndo adequado ao
ambiente escolar (FOUCAULT apud SILVA, 1998).

A medida que cobra do auno o respeito, 0 cumprimento das normas, o bom
desempenho, a escola precisa oferecer subsidios para tais praticas. Como um auno ira
desenvolver conceitos de justica e pratica-los se € freglientemente injusticado e punido, se ndo
€ ouvido ou mesmo questionado sobre 0 que se passa com ele? E o que é pior, na maioria das
vezes, a culpa ou a origem dos fracassos e da indisciplina recaem sobre o préprio aluno. O

sistema escolar isenta-se de suas responsabilidades e desconsidera suas préticas excludentes.

Nesse sentido, segundo Frazatto (apud FERREIRA 2001, p.175) € importante que 0s
alunos participem do processo de construgdo das regras, ndo as recebam prontas, pois "ao
participar da construcdo de regras, a crianga aprende a ser parte de um grupo, a0 mesmo tempo em que
desenvolve sua autonomia” .

E importante que a escola adote a discussio dos "temas-problema’ com os diferentes
grupos gue a compdem. A auséncia de um plano comum de ac&o na escola é um sintoma da
inexisténcia de discussdo sobre esse assunto. Outro sintoma, € quando se invertem as
prioridades, dando mais importancia para a intervencdo do que para a prevencdo, que se daria
através do investimento em acles preventivas voltadas a transformagdo de propensdes e

desenvolvimento de recursos internos.

2.4. Indisciplina da familia



A relacdo familiar: pais e filhos, maes e filhos é repleta de af etividade o que dificultaa
visualizagdo dos problemas e dificuldades de forma ampla, ou sga, para um pa € dificil
entender que seu filho possa ter atitudes de desrespeito diante do professor, por exemplo.
Assim, a agressividade, a birra, podem surgir dentro do ambiente familiar e so fatores que
podem intensificar o aparecimento da indisciplina do aluno na escola. A interpretacéo
psicanalitica utilizada na educagdo sugerindo que as dificuldades de aprendizagem estariam
ligadas a problemas emocionais ou traumas vividos na infancia, estaria tornando a educacéo
dada aos filhos permissiva, pelo medo do uso do autoritarismo e com dificuldades para o
estabelecimento de limites, normas ou mesmo valores individuais e coletivos (PERIN e
CORDEIRO, 2002).

Ao se andlisar mais detalhadamente esse aspecto entramos em contato com uma

multiplicidade de fatores que estdo relacionadas as mudancas da sociedade de forma geral

A sociedade do séc. XXI vive um periodo de crise ética, que no Brasl
estd constantemente retratada principamente no campo da politica
quando vém & tona casos de corrupcdo, desvios de dinheiro pablico, méa
distribuicdo de renda e indiferenca dos governantes a classe trabalhista,
acentuando o0 desemprego e o subemprego. A crise econbmica, 0O
consumismo, a competicdo exacerbada no mercado de trabalho e os
valores invertidos sd os principais fatores de desagregacdo familiar
(PERIN e CORDEIRO, 2002, p.13-14).

Nesse sentido, quando os pais possuem dificuldades em exercer sua responsabilidade
de estabelecer limites, transmitir valores para seus filhos, ou isentando-se desses papéis,
podem ser considerados como indisciplinados. Os pais S50 os principais educadores. As
vezes, ficam meio confusos frente a atitude dos filhos, e ndo sabem como agir, saber o que é
correto ou ndo em determinados momentos, ndo querendo assumir uma posicao autoritaria
acabam por permitir tudo com medo que o filho venha a sofrer algum trauma. Dessa forma,
acabam tendo atitudes que ndo somente geram indisciplina, mas que sdo indisciplinadas por
ndo fornecer subsidios para que a crianca tenha comportamentos adequados no convivio com
outras pessoas, independente do contexto envolvido: familiar, escolar, social, entre outros.

Se observarmos criancas em que 0s pais ndo impdem nenhum tipo de limite
identificaremos criangas que sdo, geralmente, rejeitadas pelos colegas, pois ndo conseguem
respeitar ninguém. Para que a crianca saiba aceitar e respeitar os limites impostos pelos
professores, colegas ou amigos com que convive, € preciso que ela tenha aprendido,
exercitado, desde o inicio de sua vida este tipo de comportamento em sua familia. A

permissividade exagerada enquanto a crianca é pequena, dificulta mais tarde, a retirada dessas



concessdes. A coeréncia na educacéo de uma crianca precisa ser pensada, planegjada por toda

familia, inclusive junto com a escola, quando for o caso.

Escola e familia exercem papéis distintos no processo educativo. Evidencia-se uma
confusdo de papéis. A principal funcdo da familia é a transmissdo de valores morais as
criancas. Ja a escola cabe a misséo de recriar e sistematizar 0 conhecimento historico, social,
mora (AQUINO, 1998).

2.5. Indisciplina ligada ao descumprimento das regras:

"Toda moral é um sistema de regras e a esséncia de toda moralidade consiste no

respeito que o individuo sente por taisregras' (PIAGET, 1977, p. 07).
Passaremos a discutir, mesmo que sinteticamente, o processo de construcéo das regras
na crianca, a partir da perspectiva piagetiana. Esta discussdo nos possibilitara complementar
alguns aspectos citados anteriormente, bem como, entender, de forma mais oportuna, o
processo de socializagdo que o sujeito se vé envolvido desde o nascimento, a incorporacdo
das regras sociais e 0 papel dos outros sociais (principamente adultos. pais, professores...)

neste processo.

2.5.1. O conhecimento social e moral: a articulacao proposta por Piaget

E através do processo de socializagdo que a crianca comega a integrar-se a0 mundo
social, incorporédlo em suamente.  Um dos objetivos mais importantes do processo de
socializagdo consiste em que as criangas diferenciem o que é considerado correto e 0 que se
julga incorreto em seu meio, ou sgja, que elas construam conhecimentos sobre os valores
morais que regem sua sociedade e se comportem de acordo com eles. Isto € conseguido
através de um processo de construcéo e interiorizacdo destes valores, processo que tende a
favorecer o desenvolvimento dos mecanismos de controle reguladores da conduta da crianga.
Entretanto, nesse processo de sociadlizacdo, de construcdo de normas e regras socias, O
sujeito ndo assume um papel passivo. Piaget (1977) enfatiza que "a acao social so sera eficaz

se 0 sistema puder assimila-la e reconstrui-la internamente.”

Nesse sentido, Piaget interessou-se em investigar COmo as criangas raciocinam sobre
guestdes morais. O que levam em consideragcdo para julgar entre o bem e o mal? Como o

sujeito incorpora todo esse estatuto moral que Ihe permitira viver e interagir na esfera social ?
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E, principalmente, como reconstréi o conhecimento transmitido pelo social, transformando-o

em alicerce para suas agoes, julgamentos?

O livro desse autor "O julgamento mora na crianga' (1977), congtitui-se uma referéncia
nesse tema. Esse livro teve um destino peculiar (LA TAILLE, 1992). Permaneceria isolado
dentro da obra deste autor, pois este nunca mais voltaria ao tema, a ndo ser em artigos
compilados e publicados com o titulo "Estudos Sociolégicos' (1973).

A posicdo defendida por Piaget € que o desenvolvimento moral ndo é um processo de
internalizacdo de normas sociais, mas a aquisicdo de principios autdbnomos de justica,
resultantes da cooperacdo social, do respeito aos direitos dos outros e da solidariedade entre
as criangas. Essa posicdo se contrapdem a tese de Durkheim, pois este considerava que
qualquer moral é imposta pelo grupo ao individuo e pelo adulto a crianca. De acordo com a
hipétese piagetiana a moral depende do tipo de relacéo socia que o individuo mantém com os

demais e que existem tantos tipos de moral como de relacfes sociais.

Para Piaget (1977, p.345) "alégica é a mora do pensamento como a mora é a légica da
acdo." Ambos sdo aspectos paraelos e indissociaveis de um mesmo processo geral de
adaptacdo; tém suas raizes na acdo e conduzem a formas de equilibrio baseadas na
reciprocidade; apresentam um primeiro momento egocéntrico, sustentado por relacbes de
pressdo e respeito unilateral; alcancam o equilibrio através de relagbes sociais igualitarias,
nica fonte de auténtica discussdo e critica. A descrigdo que o autor efetua de cada uma dessas
fases do desenvolvimento moral esta baseado tanto em aspectos socio-afetivos quanto em
aspectos cognitivos. A moral cumpre com relacéo a afetividade e as relagdes sociais 0 mesmo
papel que a loégica cumpre no pensamento: controléa las e estruturd-las em organizacdes de

equilibrio superior.

Segundo o autor (1977, p.342), “ a sociedade é o conjunto dasrelagdes sociais’. A crianga
aprende a respeitar as regras ou normas morais vivendo em sociedade. Considerando a
hip6tese de que existem tantos tipos de moral como de relages sociais, PIAGET a distingue
em duas formas. a moral heter 6noma, baseada na obediéncia; e a moral auténoma baseada na
igualdade, admitindo que as relagdes com os companheiros sdo uma condi¢do necesséria para
a autonomia. A relagdo com o adulto é fonte de respeito unilateral e heteronomia. Neste tipo
de relacdo a crianga ocupa sempre o0 mesmo papel, o de quem deve obedecer, papel que

dificilmente pode trocar com o adulto.
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Outra contribuicao interessante que Piaget explicita em sua obra, e que tem relagcdo com
essa passagem de uma moral heterénoma para uma moral autdbnoma, refere-se ao respeito que
inicialmente dirige-se aos adultos com que a crianca se relaciona (pais, educadores...) €,
paulatinamente, é transmitido para aguelas normas que os modelos adultos Ihe inculcam pelo

exemplo vivido. Segundo o autor "o respeito € um sentimento em que temor e amor se conjugam”
(1977, p. 424).

Por isso, para saber em que consiste o0 respeito a regra do ponto de vista da propria
crianca, Piaget evitou fazer investigacfes em instituices sociais como a familia, preferindo o
JOgO COMO recurso, Pois Se as regras que as criangas pequenas acatam sao as el aboradas pelos
adultos, torna-se dificil separar o respeito que a crianga sente por essas regras, do respeito que
sente pelo adulto que as propde. Em outras paavras, € dificil saber se a crianca obedece a
regra porgue a considera justa ou porque foi emitida por pessoas na qual possui um vinculo
afetivo.

Visto que as criangas relacionam um sentimento de dever com as ordens que recebem
de pessoas respeitavels, sem fazer maiores indagagdes sobre 0 sentido dessas ordens, Piaget
(1977, p.428, 433) referi-se, com relacdo a esse estégio, de uma "mora do dever”. Para as
criancas antes dos 6 até os 8 anos de idade, é a coacdo parental. A coacdo consiste, em
primeiro lugar, em que a crianga deve habituar-se a observacdo de certas regras e respeitar

certas realidades, antes que aprenda a entender as razdes disso.

Do respeito da primeira infancia, "unilateral”, Piaget distinguiu o "respeito reciproco".
Consiste na capacidade de se colocar racionalmente no ponto de vista de outras pessoas. No
jogo de bola de gude, criangas dessa idade observam seus competidores e ficam atentas para

as regras utilizadas.

Piaget (1977, p. 435) define as normas morais "como regras racionais de acordo mdtuo”.
Uma norma é boa quando satisfaz as "leis da reciprocidade” e para reconhecer se uma norma é

boa, a crianca "tera de colocar-se numa perspectiva que se harmonize com outras perspectivas.”

A sequéncia da heteronomia, de uma espécie de "mord do dever" para uma "mora do
bem", que é uma moral da cooperacdo, do respeito mutuo, da consideracdo de direitos e
deveres, confere ao desenvolvimento do juizo moral sua direcdo. Para Piaget,

desenvolvimento significa 0 mesmo gue progresso para o bem.



2.6. Causasda I ndisciplina:

Em continuidade a este momento de contextualizagdo do objeto de estudo a ser
investigado, apresentaremos, mesmo que sinteticamente, algumas causas do “fendmeno’

indisciplinaescolar.

A indisciplina escolar ndo apresenta uma causa Unica, reflete uma combinacdo
complexa de causas. A complexidade é parte do perfil da indisciplina, embora seu conceito

sgja, ainda, um trabalho ndo totalmente compreendido.

As diversas causas da indisciplina escolar podem ser reunidas em dois grupos gerais.
as causas externas a escola e as causas internas. Entre as primeir as, encontramos a influéncia
exercida pelos meios de comunicagdo, a violéncia social e ambiente escolar. As causas
encontradas no interior da escola incluem, necessariamente, o ambiente escolar e as condicdes
de ensino-aprendizagem, o relacionamento humano, o perfil dos alunos e a capacidade de se
adaptar aos esquemas da escola. E ainda, temos a propria relacéo entre educadores - aunos e
a intervencdo disciplinar que os primeiros praticam, pois dependendo da situacdo, podem

reforcar ou gerar modos de indisciplina nesses Ultimos.

Segundo Vygotsky (1987) “a educacéo tem papel crucial sobre o comportamento e o
desenvolvimento de fungdes psicoldgicas’. Em outras palavras, o comportamento ou disciplina &
aprendido. Baseando-se nestas premissas, podemos inferir, portanto, que o problema da
indisciplina ndo deve ser encarado como aheio a familia nem t&o pouco a escola ja que, na

nossa sociedade, elas sdo as principais agéncias educativas.

Il -METODO

A base empirica desse estudo é uma pesqguisa gque foi realizada em 2004, caracterizada
como um estudo exploratdrio, de natureza qualitativa. A amostra foi composta por trinta e
dois alunos de quatro escolas particulares e publicas dos municipios de Joacaba e Herval d’
Oeste (SC) que frequentavam de 5a a 8a série. Como procedimento para a coleta dos dados
com os alunos, utilizamos a exposicdo de "cenas do contexto escolar” e a discussdo destas
através da técnica dos grupos de discussdo e/ou grupo focal. Como procedimento de andlise

dos dados a técnica utilizada foi a andlise de contetido.

|V - SENTIDOS E SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS A INDISCIPLINA ESCOLAR
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Passaremos, a seguir, a apresentar alguns dados representativos da compreensdo dos
alunos pesquisados sobre a indisciplina escolar. Na questédo 01: “O que vocé entende por
indisciplina escolar?’, identificamos nas respostas dos aunos que eles efetuam relagbes com
“comportamentos’ como definicdo para a indisciplina. Entretanto, a mesma € compreendida,
principalmente, como desrespeito aos outros (professores e colegas) e as regras. O fato dos
alunos apontarem diferentes atitudes dos alunos como defini¢gdo para a indisciplina, confirma:
1° - a auséncia de clareza e consenso a respeito do termo; e 2° - que o aluno, na maioria das
vezes, é responsabilizado pelos atos indisciplinados.

No quadro I, a seguir, estdo sistematizados 0s principais argumentos citados pelos

alunos que compuseram a amostra desta investigagao:

Quadro |: Sentidos atribuidos pelos alunos para a I ndisciplina Escolar

ALUNOS Escola A Escola B EscolaC Escola D
- Quando as professoras | - Brigas, - Infringir regras; - Bagunca;
néo ensinam bem paraas | - Desrespeitoao |- Questionamento| - Atrapalhar as
criangas, (também regulamento  da|quanto as regras| aulas,
descontam seus| escola; impostas. - Desatencéo;
problemas nos alunos) - Sair da - Desrespeito;
- Parte também do aluno | discipling;
edos pais, - Desrespeito aps
- Falta de educagéo; outras,

- Né&o estudar;
- o respeitar;

E possivel apreender nos argumentos explicitados pelos alunos a relagdo entre
indisciplina e o desrespeito, aos professores e colegas; entre 0 descumprimento das regras pré-
estabelecidas na escola; e entre alguns comportamentos dos alunos, como por exemplo: néo
estudar, brigar, baguncar o espaco da salade aula.

Dentre os autores que pesquisam o tema, encontramos Chagas (2001) apontando que a
indisciplina no meio educacional é vista como a manifestacdo de um auno com um
comportamento inadequado, um sinal de rebeldia, intransigéncia, desacato, traduzido na fata
de educacdo ou desrespeito pelas regras pré-estabelecidas, na bagunca, agitacdo ou

desinteresse.

4.1. Definindo disciplina escolar :
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Os aunos pesquisados apontam a disciplina ndo como condi¢do para o aprendizado,
mas como o proprio aprendizado, referindo-se também a disposicdo em estar atento a aula e
aprender. Além de relacionada ao processo de aprendizagem, para eles a disciplina também é
associada a0 comportamento do aluno: comportar-se bem, ter respeito e postura. Ou sgja,
concebem a disciplina como algo que se da de forma autbnoma.

Evidenciamos que os termos disciplina e indisciplina sdo considerados contrérios
pelos entrevistados, pois quando definem indisciplina citam comportamentos que prejudicam
o0 aprendizado, como baguncar e atrapalhar a aula, ja ao falar da disciplina afirmam que ela
esteja relacionada ao bom comportamento do aluno, como respeito, por exemplo. A definicéo
de Ferreira (1986, p.596) est4 de acordo com essa afirmac&o, segundo o autor indisciplina &
definida como: “procedimento ou ato dito contrario a disciplina; desobediéncia; desordem;

rebeido” . Assim, indisciplinado € aquele que se insurge contra a disciplina

Nas respostas dos alunos pesquisados, identificamos as manifestacdes de indisciplina
relacionados a alguns fatores, como por exemplo: 1° — Indisciplina do aluno: fata de
vontade de estudar ; 2° - Indisciplina da familia: falha na educacdo recebida; 3° -

Indisciplina do professor: fata de autoridade do professor.

4.2. Indisciplina x Dificuldades de Aprendizagem:

Nas respostas dos alunos a questdo n. trés. “Vocé acredita que a indisciplina e as
dificuldades de aprendizagem so termos considerados causa e efeito, ou sga, se o aluno é
indisciplinado, conseguientemente, ele apresenta dificuldades de aprendizagem?”, evidenciamos,
em primeiro lugar, a compreensdo de que ha uma relacdo de causa e efeito entre indisciplina
e dificuldades de aprendizagem; ou sgja, 0 aluno indisciplinado tera maiores dificuldades em
aprender e concentrar-se em suas atividades: e, em segundo lugar, € em menor nimero, a

consideracdo da indisciplina como um comportamento independente da aprendizagem.
No Quadro |1, estdo explicitados os principais argumentos citados pel os a unos:

Quadro I Indisciplina x Dificuldades de Aprendizagem

ALUNOS: Escola A EscolaB EscolaC Escola D
- N&o aprende; - Depende davontadedo |- Ele vai ter mais|- Nao éum bom
- Nem sempre| aluno; o bagunceiro ndo | dificuldades; auno.
aprende; entende porque ndo quer; | - O auno que ndo
- Perdeaexplicacdo;| - N&o hardacdo entre |tem disciplina pode ir
- Néo presta a indisciplinae bem ou néo,
atencao. aprendizedo (idéialigada | gerdmente ele  vai
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a capacidade do duno); | md;

- Relativo, mas muitas |- Tem auno que ndo
vezestem aver; consegue e

concentrar em sda,

mas em casasim;

- Ele va bem quando

€ pressionado;

- Quando esta indo

mal, pressionar ndo é

amelhor solugdo

4.3. Medidas adotadas pela escola para resolver os problemas de indisciplina:

No que se refere as medidas adotadas pela escola para resolver os problemas de
indisciplina neste contexto, identificamos nas respostas dos aunos 0s seguintes

encaminhamentos descritos no Quadro 11, a seguir:

Quadro I11: Medidas adotadas pela escola para resolver problemas de indisciplina

ALUNOS Escola A Escola B EscolaC EscolaD
- Auxiliodadiretora|- Com auxilio da|- Chamar aorientadoraou |- Auxilio da
diretora; diretora; - Suspensao; diretora.

- Assinatura de termo; | - Telefonar para os pais, -
- Chamam os pais, Ter aagenda assinada;

- Xing0es e tarefas -Conversas com os alunos
extra-classe; que ndo cumprem as
regras; - Tirar o aluno da
sda; - Asvezesndo e
toma nenhuma atitude,
pois os pais do auno séo
agressivos com 0 mesmo.

E possivel observar nas colocagtes dos alunos que as medidas que sio tomadas pela
escola ainda estéo restritas a recursos coercitivos e a punicdo das manifestagcdes dos alunos, ao
gue parece, poucas sd0 as tentativas de se verificar 0 que realmente € a causa destas
manifestagdes e qual sua real ligagdo com 0 contexto escolar ou com 0s procedimentos

pedagdgi cos adotadas neste contexto.

V — CONSIDERACOES FINAIS:

“(...) lutar pela alegria na escola € uma forma de lutar pela mudanca no mundo”
(Freire Apud Snyders, 1995: 10).

“ A esoola deveria ser umlocal de alegria para os alunos e também para os professores’
(Snyders, 1996: 33).
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O trabalho de investigacdo que realizamos veio comprovar de que a indisciplina
representa no cotidiano escolar um dos principais fendmenos geradores de inUmeras
dificuldades, sgjam €elas, relacionadas as relagbes professor e auno, entre alunos, entre
direcdo e alunos. Este fato vem se agravando de tal forma que nem a escola e nem a familia
conseguem driblar o problema. Tal fendbmeno é caracterizado de diversas formas, de acordo
com a andise obtida a partir dos dados coletados com os alunos entrevistados. Porém, as
idéias acerca da indisciplina estédo longe de serem consensuais. O referencial tedrico que
consistiu 0 embasamento para nos posicionarmos diante das questdes de indisciplina também
nos permitiu compreender a complexidade do assunto, além da auséncia de pesquisas que
contribuam para a melhor compreensdo desse fendmeno, dos elementos que perpassam essa
questdo e de possiveis aternativas de intervencdo no contexto escolar visando, a0 menos,

amenizar alguns focos do problema.

Outro aspecto observado nas escolas investigadas se refere a necessidade de um maior
trabalho integrado e constante entre escola e a familia, ndo apenas no momento em que ha
algum problema com o auno, pois dessa forma, arelagdo apenas se desgasta e ndo é possivel
encontrar solucdes para as dificuldades, mas que a escola possa contar com a familia como

efetiva parceira em todos os momentos.

Evidenciamos que as medidas adotadas pelas escolas pesquisadas visando diminuir os
contratempos ocasionados pela indisciplina, ndo tém gerado os resultados esperados. A escola
busca de todas as formas a mudanca de comportamento do aluno, para eliminar aindisciplina,
porém, sabemos que fatores internos do sistema de ensino e da organizacdo escolar, também

precisam ser revistos para que as mudangas se déem de forma eficaz.

E preciso continuar investindo na melhoria da qualidade do ensino em nossas escolas,
para isso € fundamental 0 maior interesse das politicas publicas na educagdo, incentivando a
formacéo e aperfeicoamento do quadro docente, realizando melhorias do espaco fisico das

escolas, além de contar com a participacao efetiva da familia e da comunidade.

O trabalho de pesquisa que realizamos pretende servir de base para a organizacdo de
atividades de orientac8o e intervencdo na realidade das escolas pesquisadas. Apds o término
da pesquisa nos sentimos, cada vez mais, comprometidos com essa realidade. Se buscamos
coeréncia nas agles tomadas de antemao temos que analisar e conhecer a rede de elementos
gue constitui o problema a ser resolvido. Nesse sentido, compreender os sentidos e

significados que sdo atribuidos pelos personagens gque constituem a escola, ou sgja, diretores,
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orientadores, professores e alunos € indispensavel. A partir do olhar que eles dirigem sobre
essa questdo conseguiremos tomar consciéncia de onde deve iniciar 0 processo de

intervencao.
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