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A TEORIA

Existe em grego uma palavra que significa a possibilidade de ver e analisar uma figura de todos os seus lados, sob todos os
angulos. A palavra é épora. Esse termo esta sendo usado para definir a concepcdo essencial dainclusdo escolar, isto €, a possibilidade

de ver, derefletir, de analisar a escola sob todos os aspectos.

A primeira evidéncia que surge desse tipo de andlise, desse modo de ver a escola, é o fato de que a escola ndo esgota sua
tarefa na mera transmissdo de informagfes. Sua missdo vai muito além. Mais do que nunca, torna-se clara a necessidade

de uma educagdo voltada para os valores humanos, uma educacéo gque permita a transformagéo da sociedade, uma escola
gue acredite nas diferentes possibilidades e nos diferentes caminhos que cada um traga para a sua aprendizagem, que
possibilite a convivéncia e o reconhecimento do outro em todas as suas dimensdes.

Se consultarmos o dicionario, verificamos que a palavra incluir significa compreender, abranger, fazer parte, pertencer,
processo que pressupde, necessariamente e antes de tudo, uma grande dose de respeito. A inclusdo so € possivel 1a onde houver
respeito a diferenca e, conseqiientemente, a adocdo de praticas pedagdgicas que permitam as pessoas com deficiéncias aprender e ter
reconhecido e valorizados os conhecimentos que sdo capazes de produzir, segundo seu ritmo e na medida de suas possibilidades.

Qualquer procedimento, pedagdgico ou lega que ndo tenha como pressuposto o respeito a diferenca e a valorizacdo de todas as

possibilidades da pessoa deficiente, ndo € inclusio.



A escolainclusiva, que se preocupa em oferecer condicdes para que todos possam aprender, € aquela que busca construir no
coletivo uma pedagogia que atenda todos os alunos e que compreenda a diversidade humana como um fator impulsionador de novas

formas de organizar o ensino e compreender como Se constroem as aprend izagens.

Sabemos que o0 processo de transformacdo da escola comum € lento e exige uma ruptura com os model os pedagdgicos vigentes.
E sabemos também que em muitas escolas especiais 0s alunos lutam para aprender a mesma coisa que as escolas comuns tentam lhes
ensinar, por tempo indefinido e indeterminado, sem que esses conhecimentos |hes possibilitem construir habilidades e competéncias

para avida

Se acreditarmos que o papel da escola é construir cidadania através do acesso ap conhecimento, isto sO sera possivel se dentro
da escola tivermos uma verdadeira representacdo do grupo socia que esta fora da escola: pessoas com diferentes credos, de racas
diferentes, com saberes diferentes, pessoas sem deficiéncias (existem?) e pessoas com deficiéncia. A experiéncia de conviver com a
diversidade, td0 necesséaria para a vida, nunca sera exercida num ambiente educacional segregado, onde a diversidade humana néo

esteja representada.

As escolas especiais tém um papel muito importante a cumprir Pedagogicamente - e constitucionalmente! - elas existem para
oferecer atendimento educacional especializado, e ndo educacéo especial. E o atendimento educacional especializado tem por escopo
garantir aos alunos com deficiéncias especiais a possibilidade de aprenderem o que é diferente do ensino comum e desenvolver

aquel as habilidades de que eles necessitam para poderem ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

Mas, para que o processo de inclusdo realmente acontega, precisamos abandonar o comodismo decorrente das nossas praticas
homogeneizadoras, meritocraticas, paternalistas e corporativistas, sobretudo, e particularmente, quando trabalhamos com pessoas com
deficiéncia mental.

Como bem diz a Prof. Maria Teresa Mantoan,



resistimos a inclusdo escolar porgque ela nos faz lembrar que temos uma divida a saldar em relacdo aos aunos que
excluimos, por motivos muitas vezes banais e inconsistentes, apoiados por uma organizagéo pedagdgica escolar que se
destinaa dunos ideais, padronizados por uma concepcao de normalidade e de deficiéncia arbitrariamente definida.

Alunos com e sem deficiéncia sdo excluidos da escola hd muito tempo, sem gque mudangas efetivas segjam feitas para resolver

esse problema, as medidas até agora implantadas ndo passam de paliativos.

Agora, porém, sdo os alunos com deficiéncia que freglientam as escolas comuns que estdo impondo a nos professores uma
reflexdo mais séria acerca da nossa concepcdo de escola e das nossas praticas pedagogicas. E ja existem, no pais todo, tanto em escolas
comuns gquanto em escolas especiais, inlmeras experiéncias bem sucedidas de pessoas e entidades, que, com responsabilidade, em
alarde e com fundamentacdo cientifica solida, estdo abrindo o caminho da educagéo inclusiva e eliminando as velhas e bolorentas

préticas excludentes da pedagogia tradicional .

Ha muitas escolas regulares que abriram as suas portas para alunos com deficiéncias especiais e tentam, seriamente, fazer uma
escola de qualidade, com respeito a todos os alunos, deficientes ou ndo. E ha também muitas escolas especiais que optaram por atender
seus alunos no turno oposto ao que freqlientam a escola comum, com resultados altamente positivos.

O argumento do despreparo dos professores ndo pode continuar sendo alibi para impedir a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncias. Se ndo estamos preparados, precisamos urgentemente nos preparar. E uma verdadeira preparagdo comeca com a
possibilidade e pelo desafio de acolher as diferencas na sala de aula e pela busca de novas respostas educacionais. Nesse processo, a
responsabilidade é de todos - pais, diretores, supervisores, orientadores educacionais, professores, aunos - e, principamente, das
autoridades responsaveis pela definicdo e implementagdo das politicas educacionais.

Inclusdo ndo € favor para pessoas com deficiéncia. Elaéum direito.



Formar professores para essa escola significa formar para atuar com o mdltiplo, com o heterogéneo, com o inesperado
mudando nossa maneira de plangar, de ministrar as aulas, de avaliar, de pensar a gestéo da escola e das relagOes dos professores mm
seus alunos.

Nesse processo de mudanga, o didlogo, a conscientizagdo do professor e da escola, a utopia, que segundo Paulo Freire significa
o inédito viavel, deverdo permear todo o trabalho educativo assegurado pela constituicdo, mas, ela é também um direito de todos os
alunos, inclusive dos sem deficiéncia, (se € que eles existem) para que as desigualdades possam ser questionadas e a convivéncia
baseada no respeito, na ética, na co-participagdo reforce o sentimento de pertenca e de enggjamento e busque alternativas para uma
sociedade melhor, ancorada pela educacéo em toda sua complexidade que somente se efetiva num contexto permeado pela riqueza das
diferencas.

Discutir e propor aternativas para a consolidacdo de uma escola inclusiva é direito e dever de todos os que acreditam que a
escola € o local privilegiado, e muitas vezes unico, onde, de fato, os sujeitos de sua propria educacdo, quaisguer que sgam suas

limitages, podem fazer a experiéncia fundamental, e absolutamente necessaria, da cidadania, em toda sua plenitude.

A PRATICA
A Associacdo dos Familiares e Amigos do Down de Cachoeira do Sul.

Sua experiéncia de inclusdo através do atendimento Educacional Especializado



A Associacao dos Familiares e Amigos do Down de Cachoeira do Sul, Rio Grande do Sul (AFAD), € uma organizacdo ndo

governamental que, desde a sua fundacéo, assumiu aluta pela inclusgo.

Além de atender alunos com Sindrome de Down no turno inverso ao da escola comum que o aluno frequienta, a AFAD atua
sistematicamente na formagdo de pofessores, o que vem produzindo mudangas importantes nas préticas pedagogicas escolares e

consequientemente melhores condic¢des de aprendizagem para todas as crian¢as com ou sem deficiéncia nas redes regulares.

A parte mais desafiadora de seu trabalho consiste no assessoramento as escolas — publicas e privadas — e a institui¢des ndo
governamentais gque se dedicam ao atendimento de pessoas com deficiéncias especiais e que acreditam gque somente através da
convivéncia com as diferencas a escola cumprira uma de suas principais finalidades: preparar cidaddos autdbnomos, solidarios e sem
preconceitos. Esse assessoramento € realizado através da formac&o continuada em servigo que inclui os professores e as equipes
diretivas das escolas e secretarias.

Atualmente, além das atividades realizadas em Cochoeira do Sul, que envolvem o atendimento a pessoas com deficiéncias e
suas familias, a AFAD executa cursos de capacitacdo em Tecnologia Assistiva com énfase na Comunicacdo aumentativa e Alternativa,
na perspectiva da educagéo inclusiva, nos Estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Alagoas, Bahia, Amazonas e Goiés e também
um Curso de Educacdo infantil com énfase na inclusdo e na estimulagdo precoce na Paraiba, Bahia, Pernambuco, Amazonas, Ceara e
Pard. Este curso, proposto e administrado pela Associacdo Brasileira das Associacfes de Sindrome de Down, € financiado pelo MEC,

sob a orientacdo da Secretaria de Educacdo Especidl.

Os desdfios da prética e os problemas do dia-a-dia nos mostram a necessidade de uma fundamentacdo tedrica sdlida e
permanente. Para tanto, os professores das escolas com as quais trabalhamos se relinem, periodicamente, para trocar experiéncias e
para se atuaizar em relacdo a mais recente reflexdo pedagdgica, ndo para utilizala como receita ou panacéia, ou como forma de

adesdo a modismos que a qualquer momento poderdo ser substituidos, mas para dar rumo e consisténcia ao seu trabalho. Sem essa



fundamentacdo, o proprio conceito de inclusdo, muitas vezes tdo mal compreendido, pode descambar para uma caricatura da proposta

origina e levar a resultados contrérios aos desegjados.

Esse trabalho e essa experiéncia nos tém levado a concluir que investir na formagédo do professor é tarefa bastante complexa
porque, além da fundamentagéo tedrica, envolve o desafio dareflexdo sobre a pratica cotidiana e, em decorréncia disso, a necessidade

da mudanca, fundamental para que a inclusdo se efetive. O pano de fundo dessa nova postura, diante e com os alunos, devera ser,
necessariamente, o conhecimento de como o aluno aprende, a ousadia de acreditar nos seus talentos, e, acima de tudo — e apesar de

tudo — o0 gosto de ser professor.

Obviamente, como em qualquer experiéncia inovadora, a concretizacdo de projetos pedagdgicos inclusivos encontra

obstacul os. Dentre el es destacamos:

? afaltade politicas publicas adequadas;
? 0 grande numero de escola sem as minimas condic¢des de acessibilidade fisica;
? afalta de equipamento e matérias didaticas indispensaveis ao atendimento das necessidades educacionais dos alunos;

? 0 ndo funcionamento do atendimento educacional especializado decorrente da inexisténcia de Sala de Recursos Multifuncionais ou a

utilizacdo inadegquada desses espacos, principalmente na &rea de Deficiéncia Mental;
? ainexisténcia de projetos sérios de formagao continuada para os professores, baseados nas suas reais necessidades;

? anormalidade com que encaramos o fato de um professor, que, ao longo de sua trajetéria profissional, foi responsavel pela educacéo

de tantos médicos, advogados, arquitetos... chegar ao fim de sua carreira ganhando salério minimo.



Todos esses fatores, e mais aguns, dificultam e, por vezes, frustram a implantagdo de préticas inclusivas nas escolas, mas, em

nenhum momento, deve servir de pretexto ou desculpa aimpedir a consolidagdo de escolas verdadeiramente inclusivas.

Uma nova escola é perfeitamente possivel, porque muitos sdo os professores que, apoiados pelas familias e assessorados por
seus diretores e supervisores, estdo acreditando em outros modos de pensar a educagéo e de fazé- la acontecer na sala de aula, onde
cada um tem a sua identidade respeitada e onde velhas praticas possam ser transformadas em novas oportunidades de aprendizagem,

para todos os alunos, mais ou menos deficientes.
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